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APRESENTAGAD



Este livro surgiu da indignacao de um grupo de educadores
em relacdo ao programa Conta pra Mim, lan¢cado pelo Ministério da
Educacao no final de 2019 e regulamentado pela Portaria MEC n® 421,
de 2020. O programa integra a Politica Nacional de Alfabetizacdo e tem
a finalidade “de orientar, estimular e promover praticas de literacia
familiar em todo o territério nacional”. O primeiro principio do
programa, descrito no art. 5° da referida portaria, é “o reconhecimento
da familia como ator fundamental para o sucesso educacional dos
filhos”. Um dos desdobramentos dessa proposta foi a aprovacao,
pela Camara dos Deputados, em maio de 2022, do projeto de lei que
regulamenta a educacio domiciliar. E nesse cenario, no qual o professor
€ posto a margem do processo de ensino e aprendizagem, que este livro
se materializa, partindo da pergunta: o que dizem os pesquisadores?

Com o objetivo de apresentar de forma mais aprofundada
as importantes criticas ao programa Conta pra Mim apontadas no
Manifesto “Nao ao retrocesso nas politicas publicas do livro e daleitura”,
lancado em 2020 com mais de 3.000 assinaturas, convidamos algumas
das educadoras e pesquisadoras que participaram desse manifesto
para compartilhar aqui seu olhar sobre alguma faceta do programa.

O texto de abertura, a apresenta¢do do livro, foi escrito pela
professora e pesquisadora Eliana Yunes, referéncia na luta por
politicas publicas de leitura desde o final da ditadura militar, em 1985.
Ela é organizadora do Proler/Fundacao Biblioteca Nacional (1992),
cocriadora da Catedra Unesco de Leitura no Brasil e da RELER, Rede
de Estudos avancados em Leitura (2006). E com o texto de Eliana
que convidamos vocé, leitor, a iniciar a leitura dessa triste histéria da
educacao que se apresenta diante de nossos olhos.

Profa. Marta Passos Pinheiro (CEFET-MG)
Profa. Vera Lopes (PUC Minas)

(org.)



PRA VOCE, EU CONTO

Eliana Yunes



Comecemos, lobatianamente: o programa Conta pra Mim, do
atual MEC, pretendendo estimular a “literacia” familiar como parte
da politica nacional de alfabetizacdo, apresenta “uma literatura que
merece pau”. A citacdo de Lobato aparece na conclusdo de um dos
artigos do livro, mas todo ele se distribui, atentamente, sobre pontos
diferentes, em minuciosa andlise critica e avaliacdo, assinalando o que
Lobato recrimina na “literatura” - aspada -, voltada para o controle
moralista da infancia, ou “literatice”.

A perspicacia leitora dos que assinam estes estudos recobre o
site, os videos, as imagens, as interferéncias nos classicos, nos falsos
livros para bebés, o apagamento da escola, a qualidade parca da
mediacao, as praticas de leitura e os géneros literarios sequelados ao
longo da proposta didatizante, que aniquila a polifonia do discurso
pela qual se pode conhecer a complexidade do ser humano.

Disto tratam a literatura e as artes: da humanizacao, do processo
pelo qual a aparéncia do mundo se rompe em uma fenda, no dizer
de Roland Barthes, e da a ver o ndo visto, na expressao de Maurice
Blanchot, permitindo apurar a condicdo humana, nas palavras de
Antonio Candido. Isto é o que justamente é negado na visao pedagogica
do Conta pra Mim.

O apuro na observacgdo e argumentacdo dos diversos artigos
estd amparado na leitura tedrica de grandes estudiosos da literatura
infantil no Brasil e no exterior: Lajolo, Novaes Coelho, Zilberman,
Teixeira Aguiar, Amarilha, Cosson, Soares estao citados; Colomer, Reyes,
Devetach, Vigotski, Hunt, Petit entre muitos outros que atendem o tema
da leitura, da formacdo de leitores, estao indicados nas bibliografias.
Vale dizer, os pesquisadores estdo em boa companhia no tratamento
critico da colecdo, que se oferece digital em um pais sem internet e
aparelhamento para os mais pobres que lotam as escolas publicas.
Os equivocos sao apontados desde o artigo inicial, “O que ndo conta o
Conta pra Mim: trés questoes de um professor de literatura”, de Rildo
Cosson, em que se levantam questdes fulcrais para quem conhece
literatura.

ElianaYunes 12



Nao pareceu bem aos técnicos do 6rgao que elaboraram o guia
e organizaram materiais do projeto tomar a palavra letramento, de
uso corrente entre nds; preferiram recorrer a traducdo de literacy e a
especialistas em alfabetizacdo norte-americanos. Isto seria menor, se
nao fosse o verdadeiro retrocesso nas politicas publicas para o livro,
leitura e bibliotecas, além do desrespeito as acdes desenvolvidas desde
oiniciodadécadade 80 do século XX, coma Cirandade Livros (FNLIJ) ea
Sala de Leitura (FAE), depois com o PROLER (FBN), nos 1990 e, ja neste
século, com o VIVA LEITURA no bojo do PNLL. Experiéncias exitosas de
acesso a leitura e a literatura como o PNBE vieram acompanhadas de
demanda para a valorizagao da formacgao do professor leitor no uso
das novas tecnologias. No Conta pra Mim, ndo ha qualquer alianca com
eles.

Esta coletdnea de artigos bem tecidos e tramados, além de
trazer um fino diagnéstico dos males do projeto, assevera o preparo
dos pesquisadores que vém se dedicando a entender e promover a
literatura como abertura de horizontes a intersubjetividade, para que
a nova geracao seja capaz de se aproximar e gerar a solidariedade e
o compartilhamento que o mundo contemporaneo e a vida social
estdo a pleitear. O projeto, no entanto, se mostra na contramao dessa
expectativa na medida em que encerra a falsa possibilidade de que pais
minimamente escolarizados, trabalhadores em tempo hiperintegral,
possam realizar um ensaio de educagdo em casa, com tal dimensao
politica.

O convite a ler este documento que, de algum modo, historiciza
0 momento grave que vive a educacdo brasileira, por outro lado, traz
uma reflexdo tedrico-metodoldgica sobre o que deveria ser - e ndo é -
a pratica leitora do literario e de suas afinidades com outras artes. Ha
uma dimensao estética e ética indissociavel do politico, desde tempos
aristotélicos, que sugere a compreensao do conhecimento como
interdisciplinar. E o solo deste exercicio certamente esta na recepc¢ao
da literatura em interagdo com a vida pessoal e coletiva, como ensaio
geral do imaginario em dire¢do a realidade a construir.

13 Pravocg, eu conto



Neste sentido, sua leitura tem mao dupla, e de toda maneira
sera de grande valia para educadores, pais e professores, que
acompanhardo, ao mesmo tempo, o olhar percuciente da critica e outro
elucidativo sobre os caminhos da arte para desdobrar horizontes de
vida. Ler e escrever, em quaisquer suportes, mesclam as poténcias do
ser e do porvir com que se move a historia dos homens.

Assim, lidos de per si ou como capitulos de um sé livro, estes
pequenos ensaios podem ajudar a entender o que ha ainda por formar
entre mediadores e entre técnicos que militam na educac¢do; mais
ainda, oferecem uma visao geral de quanto se perde no dia a dia por
ser analfabeto funcional: o que se tem feito da leitura além de matéria
para provas bimestrais?

Umbom caminho serialerlivros originais de literatura ou outras
textualidades, das paredes de museus as ruas da cidade, descobrindo
a paixdo pela descoberta do mundo e de si mesmo. Aqui se vé por que
motivos muitos se perdem deste caminho.

ElianaYunes 14
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0 QUE NAD CONTA O CONTA PRA MIN:
TRES QUESTOES DE UM PROFESSOR DE
LITERATURA

Rildo Cosson



Ler é sempre uma coisa fragil. Uma crianca ou um adolescente
pode subitamente abandonar a leitura a qualquer momento de seu
desenvolvimento ou comegar a ler pelo beneficio de seu bem-estar.!
(ROBINE, 2006, p. 61)

Em uma apresentacdo desafiadora desde o titulo, em que
pergunta se ler e escrever estao condenados, Michael Ridley, professor
da area de biblioteconomia, relata que propde a seus alunos de
graduacdo imaginarem um mundo pds-letrado, ou seja, um mundo em
que a escrita nao seja mais o principal meio de comunica¢do humana.
A premissa é que a escrita é uma tecnologia e, do mesmo modo que
superou a oralidade, também sera superada por outras inven¢des ou
capacidade desenvolvidas pelo homem. Esse exercicio especulativo
se justifica, entre outras razdes, porque a escrita “é muito dificil de
dominar”, ou seja, “ler e escrever sdo dificeis, requerem tempo e atencao
consideraveis, envolvendo anos de escolarizacdo e pratica”? (RIDLEY,
2009, p. 211). Mesmo assim, continua o autor, uma parte das pessoas
que vao a escola permanecem analfabetos funcionais e outra parte
luta continuamente para aprimorar o seu letramento. O experimento
de Ridley o leva para diferentes cenarios e em todos eles o que fica
evidente, como reconhece o autor, é que nao é facil encontrar, mesmo
especulativamente, substitutos para o papel que a escrita exerce entre
nos.

-

E por vivermos profundamente imersos na escrita e por se
reconhecer inequivocamente a centralidade dessa tecnologia em
nossa sociedade que aprender a ler e escrever é, ao mesmo tempo,
uma necessidade individual e uma preocupacao coletiva que envolve

1 “Reading is always a fragile thing. A child or an adolescent can suddenly abandon
reading at any stage of development, or begin to read to the benefit of emotional
wellbeing”. Todas as tradugdes feitas neste capitulo sdo de nossa responsabilidade.

2 “One of the main reasons that literacy is doomed (or is a likely candidate for
replacement) is that] it is very hard to master. Learning to read and write are
difficult, requiring considerable time and attention. Years of schooling and practice
are involved”.

Rildo Cosson 17



diferentes atores e forcas sociais. Dai a existéncia de politicas publicas
que, traduzidas em programas diversos, se ocupam de promover o
letramento, com o Estado oferecendo ndo apenas uma escolarizacdo
basica aos cidaddos, mas também implementando a¢bes para
complementar, ampliar e fortalecer a formacdo de leitores. A isencgdo
de impostos para livros, jornais, revistas e periddicos, e para o papel
adquirido para a sua impressao é um exemplo dessas a¢des e consta
na Constituicdo brasileira. Outros exemplos sdo os programas do
Ministério da Educag¢do (MEC) - o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e o extinto PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola)
- cujos objetivos sao, respectivamente, fornecer livros diretamente
para os alunos estudarem e prover as bibliotecas das escolas publicas.
Esses exemplos apontam para o entendimento comum de que o acesso
facilitado ao texto impresso é condicdo primeira quando se fala de
politica publica de promoc¢do da leitura. Mas, ha outras condigoes
que nao sao menos importantes, tais como a mediagdo adequada, a
existéncia de espacos proprios para a leitura e o engajamento de
instituicdes diversas, dentre as quais a familia e a escola, que exercem
um papel fundamental na formacgédo do leitor.

O programa Conta pra Mim: guia de literacia (sic) familiar,
langado pelo Ministério da Educacdo em 2019, é uma proposta que
tem como foco justamente o engajamento da familia na formacao do
leitor. Apresentado como parte da Politica Nacional de Alfabetizacao,
0 programa tem como objetivo declarado a promoc¢ao do letramento
familiar (family literacy) definido como “o conjunto de praticas e
experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a leitura e a escrita,
que as criangas vivenciam com seus pais ou responsaveis” (BRASIL,
2019a, p. 13). Para atingir este objetivo, o programa conta como
veiculo principal uma pagina da internet, na qual se encontram desde
a portaria que o instituiu até as pegas divulgacdo, como marcadores
de livro, passando por dados retirados de estudos académicos, guias
de procedimentos para a familia e demais materiais produzidos para
0 programa, como cangoes, videos e livros. Além do conteddo digital,

18 O que ndo conta o Conta pra Mim: trés questdes de um professor de
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estavam previstas a criacdo de um espaco denominado “Cantinho
Conta pra Mim” em creches, pré-escolas, museus e bibliotecas; bolsas
para professores ministrarem oficinas para pais ou responsaveis; e a
producao de ‘kits de literacia’, com material impresso do programa,
com um or¢amento de 45 milhdes de reais (BRASIL, 2019b). Mais
recentemente, o MEC anunciou uma parceria com outro programa
governamental denominado Crianca Feliz, do Ministério da Cidadania,
por meio da qual visitadores domiciliares a familias em vulnerabilidade
serdo treinados para aplicar as dindmicas do programa a essas familias,
que receberdao também o ‘kit de literacia’ (BRASIL, 2021).

Desde o langamento em dezembro de 2019, o programa
tem recebido criticas que evidenciam as limitacdes e contradi¢des
dos conceitos utilizados na sua elaboracao, das estratégias e dos
materiais propostos para sua implementagdo como politica publica
de promogao do letramento no Brasil. Usando um trocadilho irénico
como titulo, Rubens Valente, em “Conta outra” (2020), por exemplo,
traca um panorama das adaptagdes promovidas pelo programa nas
narrativas infantis tradicionais e denuncia, com apoio de depoimentos
e entrevistas de estudiosos da area, o apagamento da autoria e a
manipulacao moralista a que os textos foram submetidos. Nessa mesma
direcdo, Marina Colasanti, em texto publicado inicialmente em seu blog
e mais tarde reproduzido na revista Emilia, opde-se as adaptagdes,
ponderando: “Quando o moralismo inventa suas proprias historias,
revela-se rasteiro e 6bvio. Entdo recorre a histérias bem plantadas no
imaginario universal, e as adapta. Mas ao adapta-las as desconstréi. E ao
abrir a pata s6 encontra um punhado de moscas” (COLASANTI, 2020).
O programa também foi alvo de um Manifesto assinado por cerca de
trés mil professores, escritores, pesquisadores e profissionais da area
do livro, sob o titulo “Nao ao retrocesso nas politicas publicas do livro
e da leitura”, no qual sdo apontadas as inadequacgdes das adaptagoes e
do letramento familiar tal como concebido pelo programa (ABAIXO-
ASSINADO...,, 2020; CAMARGO, 2020).

Rildo Cosson 19



No campo das publica¢des académicas, Mariana Ramalhete faz
uma andlise incisiva do programa, destacando varias inconsisténcias
em relacdo a literatura infantil. Para a autora, o programa adota um
conceito equivocado de letramento familiar, ignora o contexto social
das familias e criangas e ndo leva em consideracao a producao literaria
brasileira, os estudos teodricos e politicas publicas anteriores. Em
suma, em suas palavras, o programa “constitui-se em um notério
desrespeito a escola, a literatura infantil, ao trabalho educativo, a
classe trabalhadora e ao uso do dinheiro publico” (RAMALHETE, 2020,
p.- 162). Preocupadas com a formacao estética da crianca, Priscila
Chaves e Andressa Koehler apontam para o alinhamento do programa
a perspectivas pragmaticas e utilitaristas do uso da literatura na escola,
atuando contraaformacao doleitorliterariocomo umsujeitoautbnomo
em sua cultura e comunidade. Nesse sentido, as autoras enfatizam que
“a leitura literdria encontra sua fecundidade quando ndo assume um
aspecto nem teleologicamente fechado, nem indutivo, nem dedutivo,
quando nao abre mao da critica”, o que obviamente nao é incentivado,
nem encontra lugar em um “programa de distribuicdo de ‘livros’ que
passaram por uma tosa grotesca” (CHAVES; KOEHLER, 2021, p. 431,
grifo das autoras). Verificado nos termos estritos de uma politica
publica, o programa também ndo cumpre o que se poderia esperar
de uma acdo governamental. Na andlise de José Roberto Carvalho Jr.
e Suely Silveira, falta ao Conta pra Mim uma defini¢ao explicita de seu
publico-alvo, entre outras falhas e, da forma como esta elaborado, tem
poucas chances de ser efetivo, pois “uma grande parcela da populacao,
menos favorecida intelectual e economicamente, pode se encontrar a
margem do programa, ndo alcangando os beneficios por ele esperados”
(CARVALHO JR; SILVEIRA, 2021, p. 16). Por fim, uma analise discursiva
de enunciados do programa demonstra como ele pde em pratica a
estratégia da “asseveracao seguida de esquiva”, enfatizando o valor das
evidéncias cientificas por um lado, ao mesmo tempo que nega o fazer
cientifico por outro. Essa é a conclusdo de Manoel Corréa para quem
a “descorporificacdo de conceitos” fica bem representada na relacao
que o programa estabelece entre “o conceito de literacia familiar (nos

20 O que ndo conta o Conta pra Mim: trés questdes de um professor de
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documentos) e a acdo efetiva de edi¢do da colecdo de livros infantis do
programa Conta pra Mim” (CORREA, 2021, p. 92-3, grifos do autor).

Neste capitulo,levando em consideracao esses posicionamentos
criticos e partindo de uma andalise do apoio teérico-metodoldgico,
das instrugdes e do material disponibilizado na pagina da internet,
propomos fazer uma leitura do programa Conta pra Mim a partir da
perspectiva de um professor e professor de literatura. Mais que um
lugar de fala, essa localizagdo indica uma posi¢ao clara em defesa
do lugar da escola como a instituicdo socialmente responsavel pela
formacdo do leitor e do papel essencial do professor - especialmente
o professor de literatura - na condugdo do letramento literario. Dessa
forma, sem negar a importancia 6bvia da familia na educacdo da
crianca, apresentamos trés questdes com o objetivo de desvelar as
distor¢des, os apagamentos e os silenciamentos operados por este
programa enquanto politica publica de formagdo do leitor. Neste
percurso, reiteraremos, em grande parte, restricdes que outros
tantos pesquisadores ja fizeram ao programa. A repeticdo delas nao
€ sem razdo. Assim como os galos do poeta tecem a manha langando
e enlacando seus cantos, é preciso que unamos nossas vozes para
construir um novo amanha para a leitura em nosso pais.

1 Onde esta a escola no Conta pra Mim?

Aparentemente, como se trata de um programa de letramento
familiar, a pergunta sobre o lugar da escola no Conta pra Mim pode
parecer inadequada ou no minimo ociosa. De fato, desde a defini¢ao de
letramento familiar até as recomendagdes para os pais ou responsaveis,
0 programa se volta exclusivamente para o “seio da familia”, para as
relacdes entre pais e filhos em torno da escrita. Embora haja breves
mengdes a adolescentes e pais que precisam voltar a estudar, o filho
considerado pelo programa é basicamente a crianca antes da fase
escolar, como, alias, se anuncia claramente na afirmac¢do: “O ambiente
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familiar, sobretudo durante a primeira infancia (de 0 a 6 anos de idade),
é decisivo para o futuro escolar das criangas” (BRASIL, 2019, p. 15).

Todavia, a pergunta se faz necessaria quando se verifica que
a familia idealizada pelo programa esta muito distante daquelas que
compdem a realidade brasileira, sobretudo daquelas familias de baixa
renda, constituidas pela mae como chefe e principal provedora do
sustento familiar. Sio maes trabalhadoras que gastam horas preciosas
de seu tempo no transito para o emprego e cuja rotina de atividades
domésticas, raramente compartilhadas com o conjuge, faz parte de
uma segunda e exaustiva jornada de trabalho. S3o maes em sua maioria
com a escolaridade basica incompleta, com pouco ou quase nenhum
conhecimento sobre desenvolvimento infantil, que ndo possuem livros,
jornais e revistas em suas casas porque esses objetos raramente fazem
parte de suas praticas culturais costumeiras. Sdo maes que precisam
deixar seus filhos em creches ou aos cuidados de outros membros da
familia e até de vizinhos quando arranjam trabalho, conforme se pode
depreender dos dados estatisticos do IBGE (2020).

Sdo a essas maes que (desconsiderando suas dificeis condi¢oes
socioeconOmicas e de escolaridade) o programa aconselha a fazerem
‘modelagem da linguagem’ com seus filhos, dar ‘emoc¢ao a leitura’
modulando sua voz conforme o texto, a exercitarem ‘a coordenacao
motora fina’ com as criangas, apresentar os paratextos dos livros que
for ler com os filhos, a usarem fantoches para despertar a atencao da
crianga, e que apontem ‘para as letras e os sinais de pontuagdo’, entre
outros conselhos sobre como devem se comportar com seus filhos,
tratando-os ‘com muito amor e carinho’. Sdo essas maes que (tal como
supostamente fazem as maes com alto poder aquisitivo e escolarizadas)
devem adiantar as praticas escolares de uso da escrita em suas casas,
preparando ‘adequadamente’ seus filhos para o inicio da vida escolar e
assim garantirem o sucesso escolar que elas mesmas nao tiveram.

Frente a esse cenario discrepante, fica evidente que as propostas
de letramento familiar do programa Conta pra Mim se fazem a custa do

22 O que ndo conta o Conta pra Mim: trés questdes de um professor de
literatura



apagamento da educacao infantil em conjunto com a escola em que
todas as atividades sugeridas podem e sdo efetivamente praticadas
com as criangas. Dessa forma, em lugar da ampliacdo das creches
e das pré-escolas para acolher os filhos das maes trabalhadoras;
do fornecimento de materiais adequados e atualizados para esses
ambientes de cuidado, ensino e ludicidade; e da formagao permanente
de profissionais qualificados, que seriam a¢des bem mais efetivas da
parte do MEC para o ‘sucesso escolar’ das criancas, tem-se tdo somente
um programa que investe em conselhos aos pais sobre as boas praticas
do letramento familiar, desconhecendo as condi¢des socioecondmicas,
ambientais, culturais e escolares desses pais.

Mais do que isso, o programa também estabelece uma via
de mao unica que vai da familia para a escola, compartimentando
e estabelecendo o ambiente familiar como espago prioritario das
praticas de letramento das criangas. Com isso, ndo reconhece a
contribuicdo do ambiente das creches, das pré-escolas e a acao dos
professores da educagao infantil no desenvolvimento do letramento
nessa faixa etaria e ndo favorece um espacgo de interacao entre os pais e
o ensino na infancia, respeitando e integrando as praticas culturais das
familias com aquelas preconizadas pela escola, como ja se mostrou ser
necessario no estudo seminal de Shirley Brice Heath (1982). E assim
que, ignorado como um processo compartilhado entre a familia e a
escola em ambientes diversos, o letramento da crianca se torna uma
carga a mais a ser assumida pela familia, se quiser garantir que seus
filhos tenham sucesso escolar.

A escola mesma parece ser um ambiente hostil de competicao
ou no minimo discriminador que determina, ja na entrada, aqueles que
serdo bem-sucedidos e aqueles que estao destinados ao fracasso dentro
e fora dela, conforme as habilidades que trazem e sao reforcadas em
casa.Dal,anecessidade que seimpde de se preparar o mais cedo possivel
para enfrenta-la. Assim, em lugar de um espacgo de formacao em que
as criangas sdo acolhidas como cidadaos e incentivadas a desenvolver
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pelo ensino suas potencialidades culturais, sociais e cognitivas, a
escola é simplesmente o lugar onde elas sdo instrumentalizadas para
um futuro de sucesso no qual o dominio da escrita ocupa um papel
essencial.

2 O que é literatura infantil no Conta pra Mim?

Nao é preciso mais que ir a uma livraria ou abrir uma pagina
dedicada ao assunto na internet para se verificar que a literatura
infantil é atualmente um dos mais dindmicos sistemas do polissistema
literario. E o que se verifica tanto no Brasil, pelos muitos prémios
concedidos a obras e autores nacionais, quanto no mundo inteiro, pelo
alto nimero dos titulos publicados e vendidos, alcancando anualmente
a casa dos milhdes (RAUGUST, 2021). Ainda, os estudos dedicados a
tematica em universidades localizadas em varios paises de todos os
continentes, abrangendo diferentes areas como Letras, Educagdo e
Biblioteconomia, entre outras, falam por si s6 (ATTAR; MAYBIN, 2016).
Nado faltam também programas, plataformas digitais e paginas da
internet que divulgam e oferecem gratuitamente livros infantis (+100
LIVROS, 2020).

Atualmente, as obras literarias enderegadas as criancas se
ocupam das mais diversas tematicas, adotam diferentes materialidades
para seus suportes e incorporam inovagdes artisticas e tecnologicas
que atravessam as fronteiras entre a escrita e a tela. O resultado sao
obras que apresentam tal riqueza de elementos criativos e sofisticacao
textual que podem serlidas em diversos niveis, desafiando a perspectiva
ingénua de que o enderecamento as criangas ndo exige um trabalho
complexo de elaboracdo literaria. Esse cenario torna evidente que a
literatura infantil abandonou definitivamente os limites estreitos da
funcdo pedagogica inscrita em sua origem e hoje se configura como
um sistema cultural em movimento, cujas caracteristicas estéticas e
sociais vdo muito além da escrita e da escola (COSSON, 2016).
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O programa Conta pra Mim, entretanto, parece ignorar todas
as transformagdes ocorridas no campo da literatura infantil ha
pelo menos meio século. Os livros de teor literario que compdem a
colecdo sdo majoritariamente reproducdoes de contos de fadas, contos
tradicionais, lendas, cang¢des, parlendas e biografias edificantes que se
constitulam em matéria dos primeiros livros enderecadas as criangas.
Eles também possuem as mesmas caracteristicas daqueles livros
de leitura de antigamente, que usavam a literatura como meio para
ensinamentos morais e civicos, doutrinando as criangas para o que
quem os selecionou considera ‘bons costumes’. Além disso, sdo textos
de pouca elaboracgao estética, com predominio de um coloquialismo
empobrecido no registro da linguagem, ilustragdes pouco criativas e
meramente reprodutoras do texto escrito, diagramacao pesada e pouco
atraente, ou seja, um conjunto de obras que descaracterizam a literatura
infantil, que mais parecem reproducoes caricatas e extemporaneas em
se considerando obras similares produzidas na primeira metade do
século XX.

Adespeito dessavolta caricaturescaaos primoérdios daliteratura
infantil, o principal meio escolhido para apresentar essas obras aos pais
€ uma pagina de internet, contendo arquivos de texto que podem ser
baixados em trés diferentes opc¢des: para ler on-line, para colorir e para
imprimir; arquivos de videos e arquivos de dudio desses mesmos textos
que podem ser igualmente baixados e disponibilizados em servigos
de streaming de musicas, podcast e videos. A contradicdo, porém, é
apenas aparente, pois mesmo usando recursos da cultura digital, esses
produtos sdao concebidos, em consonancia com a versao do arquivo de
texto, segundo preceitos antiquados. E assim que os audios que trazem
oralizados os contos de fadas assemelham-se a programas de radio
de antes da chegada da televisdo. Os videos, por sua vez, apresentam
imagens de um desenho animado com animagao simpléria, intercalada
com as imagens de um leitor adulto em um cenadrio de leitura artificial
e com uma obra de capa dura que obviamente nao estara disponivel
para os pais, mesmo quando o MEC imprimir as obras.
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Além disso, o excesso de informacdes, imagens e links para
videos e textos no mesmo nivel da pagina a tornam pesada para
rolagem e dificulta o acesso principalmente via celular. E preciso ter
uma conexao privilegiada e dispor de tempo para percorrer toda a
pagina do programa. Dessa forma, aqueles que tém acesso a internet
via celular, que segundo o IBGE é o principal equipamento usado pelos
brasileiros, e que precisam economizar créditos adquiridos para o
acesso a dados moveis, terdo dificuldade para acessar a pagina por
conta de sua baixa usabilidade. Também as situacdes inferidas para o
uso desse material via eletronica em substituicao aos livros impressos
supdem uma tela maior do que as dos celulares, a exemplo de notebooks
e tablets. Pelo menos é o que se pode esperar de um compartilhamento
dos e-books com as criangas pequenas, visualizando junto com os pais
as ilustracdes enquanto ouvem a leitura. No entanto, a posse desses
equipamentos é pequena entre os usuarios da internet no Brasil,
sendo que o tablet s6 chega a 11,3% nos domicilios brasileiros (IBGE,
2021). Por fim, a opgao existente de imprimir os e-books ndao é menos
inadequada, quer pelos custos envolvidos, quer pela baixa qualidade
do material que resulta dessa impressdo. A necessidade do material
impresso é tdo evidente que uma mensagem falsa de distribuicdo
de livros pelo MEC, via WhatsApp, circulou na internet levando os
internautas a fornecerem seus dados pessoais para um site malicioso
(fishing) que se passava pela pagina do programa (MENDES, 2020).

De tudo isso fica claro que o programa Conta pra Mim promove
um silenciamento sobre a producao literaria infantil contemporanea,
recuperando usos pedagdgicos da literatura que ha muito foram
superados. Esse retrocesso ndo diz respeito apenas as tematicas,
contetdos e usos pressupostos do texto literdrio, mas também a
prépria materialidade dos textos que sao apresentados com recursos
editoriais pouco criativos e de baixa qualidade, empobrecendo
significativamente a condi¢ao de texto verbal e visual dessas obras. Nado
é sem razao que o programa recomenda ao leitor que ao ler um desses
textos “feche os olhos e imagine que vocé estd em uma outra época, ha
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muito tempo...” (BRASIL, 2019). De fato, apesar de ser veiculado em uma
pagina da internet e usar recursos de hipertextos, o programa adota
como literatura infantil uma versao distorcida dos textos da tradicdo
oral que pouco dialoga com a vida atual das criangas e as condi¢cdes
de acesso da maioria da populagdo brasileira. S0 mesmo produtos de
outra época, ndo ha como fechar os olhos para isso.

3 Como é ler literatura no Conta pra Mim?

Dadas as caracteristicas que a obra de literatura infantil assume
no programa Conta pra Mim, ndo surpreende que a leitura literaria seja
concebida em termos estreitamente pedagogicos. Por isso, as praticas
de leitura recomendadas se voltam para a aprendizagem da escrita e
ndo para a experiéncia literaria. E assim que o programa aconselha
os pais a “familiarizar as criangas com a escrita”, a “interagir com a
crianca durante a narragdo de histérias” e “interagir com a crianca
durante a leitura em voz alta” (BRASIL, 2019, p. 14). No primeiro caso,
a familiaridade com a escrita deve ser obtida por meio da exposicdo a
escrita e praticas da escrita; a primeira demanda que os pais oferecam
livros e demais impressos no ambiente familiar e chamem a atengdo
das criangas para os materiais escritos ao redor; ja as segundas pedem
que os pais levem as criangas a escreverem mesmo quando ainda ndo
conhecem as letras.

A interagdo por meio da narragdo de histdrias consiste em
contar histdrias para as criancas com o objetivo de desenvolver a
compreensao oral. A leitura em voz alta tem como fundamento a leitura
dialogada em que, a semelhanga da leitura protocolada, os pais param
a leitura em momentos estratégicos e fazem perguntas aos filhos
para que estes produzam antecipacoes em relacao ao texto lido. Nao
falta, ainda, a memorizagdo de procedimentos por meio de palavras-
chave, chamadas “Pavere”, que sintetiza as a¢des de perguntar, avaliar,
expandir e repetir, e “Que fale com a vida”, que complementa a primeira
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e se referem aos tipos de questdes a serem feitas e a necessidade de
retomar, complementar e relacionar com a experiéncia da crianga
o texto objeto da leitura. Essas orienta¢des, aparentemente foram
traduzidas de uma dissertagdo de mestrado defendida em uma
universidade canadense (ROBINSON, 2013), embora nao seja citada
diretamente na bibliografia do programa.

Todos os aspectos aqui relacionados sdo sustentados por
varias pesquisas, prioritariamente na area da psicologia cognitiva, que
mostram, com algumas modula¢des quanto ao papel dos educadores
e das escolas que sdo ignoradas no Conta pra Mim, a efetividade da
maioria dessas praticas de letramento familiar em diversos programas,
conforme a revisdo meta-analitica feita por Monique Sénéchal (2006),
pesquisadora reconhecida na area, para o Centro Nacional para o
Letramento Literdrio,® uma organizagdo nao lucrativa norte-americana.
Todavia, quando pensadas em termos de letramento literario essas
praticas tém limitagdes que precisam ser destacadas.

A principal delas é que a preocupagdo em preparar a crianga
para o aprendizado escolar da escrita termina por obliterar o
letramento literario que também é iniciado no ambiente familiar. E
certo que a leitura em voz alta, a leitura protocolada e a narracao de
historias sdo praticas que promovem o letramento da crianc¢a, mas para
isso precisam ser realizadas com textos verdadeiramente literarios e
precisam proporcionar uma experiéncia literaria auténtica tanto para
a crianga quanto para o adulto, ou seja, ndo funcionam se realizadas
com simulacros de textos e da leitura literaria. Dai a importancia da
selecao de textos que sejam significativos para a crianga em termos de
conteudo e materialidade e nao por conta do que podem ensinar sobre
a escrita e ‘bons costumes’. Ainda, ha necessidade de engajamento dos
pais na leitura literaria junto com as criangas e ndo para as criangas
como parece sugerir o programa. As criangas sabem bem distinguir
entre a leitura que os pais fazem por obrigacao e aquela leitura em que
dividem com eles uma experiéncia estética.

3 “National Center for Family Literacy”.
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Para realizar a experiéncia literaria com seus filhos, os pais
precisam compreender que a literatura nao pode ser reduzida a uma
funcdo meramente pedagdgica, como propde o Conta pra Mim. Como
bem diz Patricia Corsino, em publicacdo anterior do MEC, “a literatura,
mais do que introduzir as criancas no mundo da escrita, ao tratar a
linguagem enquanto arte, traz as dimensdes ética e estética da lingua,
exercendo um importante papel na formacdo do sujeito” (CORSINO,
2010, p. 184). Também precisam saber que os textos literarios nao
podem ser estilisticamente pobres, nem submetidos a manipulagdes
moralistas como acontece com as obras disponibilizadas pelo
programa, pois como afirma a autora ainda mais incisivamente:

Na educagdo infantil, o texto literario tem uma fung¢io transformadora,
pela possibilidade de as criancas viverem a alteridade, experimentarem
sentimentos, caminharem em mundos distintos no tempo e no espago em
que vivem, imaginarem, interagirem com uma linguagem que muitas vezes
sai do lugar-comum, que lhes permite conhecer novos arranjos e ordenacdes.
(CORSINO, 2010, p. 184)

Além disso, as praticas anunciadas pelo Conta pra Mim podem
apresentar bons resultados em estudos controlados, mas ha outros
elementos que precisam ser levados em consideragdo quando se
busca promover o letramento de criangas e, sobretudo, o letramento
literario. E para isso que chama a atencdo Serge Terwagne (2006)
quando afirma, em primeiro lugar, que a simples narracao de historias
ou leitura de obras literarias nao sao suficientes para formar o leitor
literario, pois a leitura literaria, como toda leitura, ndo é um fen6meno
natural e, por isso, precisa ser aprendida. Depois, continua Terwagne,
o modelo de leitura protocolada, que o programa denomina de leitura
dialogada e o autor de “leitura em voz alta orientada por inferéncia”*
(cujas raizes estdo ligadas a Atividade Dirigida de Leitura e Raciocinio,’
de Russell Stauffer, e a leitura como um processo descendente,

4 “Inference-oriented read-aloud”.

5 “Directed Reading-Thinking Activity”.
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conforme os estudos seminais de K. S. Goodman e Yetta Goodman)
¢ “um modelo didatico muito poderoso, mas isso ndo significa que
seja o unico que podemos usar e que temos que usar”’.® Na verdade,
conclui o autor, “pode-se arrazoar que ele é uma concepg¢ao bastante
restritiva do entendimento literario”” E isso porque ele deixa de fora,
por exemplo, as relacdes intertextuais que operamos quando lemos
os textos literarios e que mesmo as criancas pequenas se valem
quando escutam ou leem um novo texto, conforme exemplifica o autor.
Também nado leva em consideracdao que é a transacdo entre texto e
leitor que sustenta a leitura estética e constitui a experiéncia literaria
como ensina Louise Rosenblatt (2005), assim como ignora as ricas
possibilidades, sobretudo com criangas, de engajamento expressivo
com o texto literario como demonstradas por Lawrence Sipe (2000).

Dessa forma, aconselha Terwagne, para além da leitura
protocolada que é um modelo dos anos 1970, ha outras tantas e até
mais produtivas formas de promover o letramento literdrio com
criangas, a exemplo de leitura compartilhadana qual o adulto e a crianca
constroem juntos a compreensao e interpretacao do texto. E o caso das
releituras para a discussao de aspectos criticos e envolvimento pessoal
da crianga com personagens e o desenvolvimento da historia. Também
de leituras intertextuais com outros livros com a mesma tematica, do
mesmo autor e outros paralelos que podem ser estabelecidos com o
repertorio de leitura da crianga, envolvendo a linguagem literaria em
outros meios e suportes. H3, ainda, as dramatizagdes e o uso de outras
artes como resposta ao entendimento e interpretacdo do texto, entre
outras tantas possibilidades (TERWAGNE, 2006, p. 83-84).

4 Coda

Em sintese, quando lemos o programa Conta pra Mim como
professores de literatura, fica evidente quao limitada é essa proposta

6 “Arather powerful didactical model, but this doesn’t mean that it is the only one we
can use and have to use”.

7 “it can be argued that it is a rather restrictive conception of literary understanding”.
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de promocdo da leitura entre nds. Ao ignorar o lugar da escola e a
diversidade socioecon6mica das familias brasileiras, silenciar sobre a
constituicao da literatura infantil contemporanea e privilegiar apenas
um modo de leitura como eficaz, ele se torna um programa datado em
seus materiais e restrito em suas proposi¢coes. Uma das ligdes a serem
aprendidas é que todo processo de ensino depende de professores e
um professor de literatura sabe bem quais obras sdo significativas e
como despertar o interesse das criangas para a leitura, podendo assim
orientar os pais para que sejam parceiros das escolas na formagao
de seus filhos. Por isso, antes de se adiantar e trazer a escola para a
casa, uma politica de promocao da leitura deve se ocupar em fomentar
conexdes entre as familias e as escolas, estabelecendo parcerias que
agregam e ndo isolam a crianca em espagos compartimentados. Até
porque o letramento familiar, como todo letramento, é plural e diverso;
logo, ndo acontece sem a interacdo da crianga com os pais e todos os
outros membros da familia que trazem e fazem circular em casa os
textos e os modos de ler da comunidade a que pertencem. Ler, ha muito
nos ensinou Magda Soares (2005), é sempre um verbo transitivo.
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Breve historico e contexto em que se insere o programa

A literatura infantil no Brasil surge atrelada as demandas advindas
de um crescimento politico e social, a partir das quais comeca a efervescer
uma preocupacdo nacional com a educagdo, tendo em vista que, durante
muito tempo, a escola nao era obrigatdria e seu acesso era restrito a quem
detinha privilégios. Assim, a tendéncia do Brasil é acompanhar, embora
a posteriori, o caminho trilhado pelos paises europeus, de modo que os
livros, inicialmente advindos das traduc¢des, sdo utilizados, principalmente,
como instrumento de alfabetiza¢do, empregados como ferramenta para o
desenvolvimento da capacidade leitora dos cidadaos.

A escassa literatura brasileira destinada a infancia esta incumbida
do mesmo propdsito. As primeiras casas editoriais que enxergaram nesse
nicho um cendrio para suas produgdes sao as graficas editoras ou livrarias
editoras, situadas, sobretudo, no eixo Rio-Sdo Paulo. Essas casas estavam
comprometidas coma publicagdo delivros didaticos e literarios destinados
a escola, potencial mercado consumidor a época. As publicacdes parecem,
entdo, atender a certo molde, tanto nos aspectos grafico-editoriais quanto
nas tematicas abordadas, visando comercializar para as escolas, o que
garantia, em grande medida, a circulagao dos exemplares.:

1 Autores como Adelina Lopes Vieira, Julia Lopes de Almeida, Figueiredo Pimentel,
Olavo Bilac, Coelho Neto e Alexina Leite de Magalhdes Pinto sdo alguns dos
precursores dos livros infantis de autoria brasileira. Suas obras datam do final
do século XVIII e inicio do século XIX e foram publicadas, majoritariamente, no
eixo Rio-Sdo Paulo. Dentre as casas editoriais que foram bergo dessas publicacdes,
destacam-se a Livraria Quaresma e a Livraria Francisco Alves, a primeira conhecida
por suas publica¢des populares, geralmente em formato de bolso. Seu proprietario,
Pedro da Silva Quaresma, é citado por alguns autores como o precursor da literatura
infantil brasileira gracas a publicagdo de titulos como Histérias da Carochinha
(1894). A segunda ficou inicialmente conhecida pela edicdo e venda de livros
didaticos, sendo por alguns anos o monopélio do segmento no Brasil (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007).
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A instituicdo da escola como mercado consumidor dos livros
direcionados para a formacdo infantil é tdo significativa que interfere na
logistica editorial como um todo, pois, paraalém da producdo incipiente de
livros literarios, ha a formac¢do de uma industria voltada para a publicagao
de livros didaticos. Se os primeiros atuavam como ferramenta de apoio ao
sistema escolar, os ultimos sao o vetor desse sistema, de modo que “o
problema da publicacdo dos livros ndo se resolve com sua impressao,
seja em que quantidade for, mas com a criagdo de um mercado para os
livros. O desenvolvimento do sistema escolar foi criando esse mercado
de massas” (BENJAMIN, 1977, p. 119 apud LINDOSO, 2004, p. 64, grifo
do autor).

Atuando, entdo, de maneirasimilaraquela que é propostaaoslivros
didaticos, a literatura infantil esta atrelada as reivindicacoes politicas e
sociais, isto €, ao plano de nagdo que se constituia a época. Essa condi¢ao
coloca aliteratura infantil brasileira em um lugar que conflita diretamente
com as caracteristicas artisticas e literarias que determinavam o prestigio
das produgdes, havendo, portanto, pouca liberdade criativa que fizesse
correspondéncia com aliteratura, de modo que seu projeto se assemelhava
ao de qualquer outra producdo sob demanda:

[...] a literatura infantil viu-se envolvida mais diretamente, a ponto de
confundir-se com a meta proposta: textos foram escritos segundo o modelo
da producdo em série, e o escritor foi reduzido a situacdo de operario,
fabricando, disciplinadamente, o objeto segundo as exigéncias do mercado.
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 117)

A vista disso, o propésito das obras inicialmente publicadas no
Brasil era, em sua maioria, fomentar nas criancgas caracteristicas como o
nacionalismo, o patriotismo, o valor a obediéncia e a disciplina. O contexto
do Brasil é favoravel para que isso aconteca, pois, a vista de um continuo
processo de modernizacao, fazia-se necessario despertar nos pequenos
leitores um vinculo com seu pais para construir uma identidade nacional
e, a0 mesmo tempo, inseri-los num contexto capitalista emergente,
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tornando-os aptos ao avango da modernidade. Ademais, o mercado
consumidor que existia a época - a escola - utilizava como ferramenta os
livros, amplamente empregados como instrumento de educa¢do ndo sé
formal, mas politica, social e moral.

Podendo ser considerada como pertencente a um campo de
producao literdria cujas bordas ndo sao estanques, estando em constante
interagdo com outros agentes deste e de outros campos, a literatura
infantil vé-se, mais que outras literaturas, comprometida com sistemas de
regulacdo e controle, uma vez que é direcionada para um publico que esta
a mercé daquilo que é escolhido, filtrado e direcionado para sua leitura.
Desta forma, o Estado, principalmente, tem um papel preponderante nas
decisdes que envolvem os livros para as criangas.

Muniz Jr. (2019) utiliza uma definicdo que muito nos ajuda a
esclarecer as complexidades deste campo de producdo. Para o autor, o
campo editorial pode ser entendido como uma composi¢cao dos espacos
de expressao e os espacos de pressdo. Os primeiros podem ser definidos
como aqueles em que sdo possiveis a criacao, a producao intelectual, o
experimentalismo, como o campo literario; em contraponto, o segundo
apresenta os espacos de pressao definidos como “forgas instituidas que
pretendem exercer sobre essa pratica — a pratica editorial —, ndo raro
de modo reiterado e sistematico, uma autoridade ndo autoral” (MUNIZ
JR.,, 2019, p. 3, grifo do autor). Em grande parte, sdo instituicdes que
visam regulamentar, controlar e comedir os campos de producao,
como o campo politico, o campo econémico, entre outros.

Essavisdo do autor nos parece pertinente para analisar a literatura
infantil, pois se trata de uma modalidade que estd em completa interacdo
com os espacos de expressao que a produzem e os espacos de pressao que
a regulam, tratando-se de “um espaco social poroso” (MUNIZ JR., 2019, p.
2), ou seja, fluido e permeado pelos diversos outros campos com os quais
se relaciona, sendo, de maneira ambivalente, tanto influenciadora como
influenciada.
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A discussao sobre o campo escolar expde parte da heteronomia
do campo editorial de livros infantis, especialmente quando colocada
em énfase sua relagdo com as compras governamentais. A aquisicao de
grandes quantidades de livros para o mercado escolar, feita pelo Governo
Federal, iniciou-se com a criacdo de programas dedicados a aquisicdo e
a distribuicao de livros em ambito nacional para os mais diversos niveis
da educacgao formal. De maneira abrangente, o que teve maior indice de
sucesso foi o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). De 1997
até 2015, salvo raras excecdes, o PNBE teve edi¢cdes regulares e execucao
continua. Durante seu desenvolvimento algumas alteracdes foram feitas
na iniciativa original, entre elas a subdivisdo, em 2010, do programa em
trés categorias distintas: PNBE Literario, PNBE Periédicos e PNBE do
Professor (COSSON; PAIVA, 2014). De maneira geral, o PNBE objetivava
a aquisicao de livros literarios infantis e juvenis para compor o acervo
das bibliotecas brasileiras, sendo instrumento de fomento e difusdo da
literatura.

Suspenso em 2015, o programa foi substituido em 2018 por
uma proposta diferente: o PNLD Literario, um apéndice do ja existente
PNLD. O PNLD Literario foi alvo de muitas criticas, as quais ainda estdo
sendo tecidas no decorrer de seu desenvolvimento.? Fato é que, no ano
de 2019, o governo adquiriu quase 53 milhdes de exemplares por meio
do programa. Seu papel tem ainda maior destaque quando consideramos
que, no mesmo ano, foram adquiridos 224 milhdes de titulos, entre livros
didaticos, paradidaticos e literarios, ultrapassando sozinho todas as
aquisicoes advindas do mercado.:

2 O PNLD Literario teve até o momento duas edi¢gdes: uma em 2018 e outra em 2020.
Dentre os problemas elencados por criticos e professores, destaca-se o fato de que
os livros literarios possuem rigidez quanto a forma, tema e abordagem, limitando
a producdo artistica, e mais parecem instrumentos paradidaticos do que livros
literarios. Jéssica Andrade Tolentino, pesquisadora brasileira, tece uma importante
discussdo a esse respeito em sua dissertacdo intitulada A literatura para criangas e
jovens sob coerg¢ées: uma andlise critica do PNLD Literdrio (2020).

3 Pesquisa realizada pela Nielsen Books coordenada pela Camara Brasileira do Livro
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O fato de ser o principal adquirente de livros infantis concede
ao governo, no campo editorial, o poder de ditar algumas regras,
tais como os temas abordados, o estilo dos catdlogos, a concepgao
de crianga e de professor, a ideia de acrescentar ou ndao elementos
paradidaticos em textos literarios. Nos ultimos anos, com o edital do
PNLD Literario, somaram-se a todas essas prerrogativas limitacoes na
edicao dos exemplares, como definicdes prévias de formato e tipos de
papel a serem usados.

A vista disso, o campo editorial de livros infantis esta sujeito
as politicas de aquisi¢do do livro — que sdo em suma protagonizadas
pelas bibliotecas por meio das compras governamentais — e seus
temas acabam sendo cerceados pelo conteido escolar, posto que
grande parte de sua producao, se adquirida para compor as bibliotecas,
sera utilizada num cenario escolar, ou seja, de educacdo infantil.

Essa discussdo ainda é escassa, mas aparentemente é comum
que livros sejam produzidos exclusivamente para a inscricdo em
editais de compras publicas, e esse modus operandi interfere em toda a
cadeia, gerando um movimento proprio para a criagdo, a publicagdo e a
circulacdo de livros para criancas em todo o pais. Destarte, observa-se
uma grande dependéncia financeira, por parte do mercado de literatura
infantil e juvenil, das compras governamentais para as escolas, o que
torna o governo o principal cliente das editoras.

Nessa perspectiva, os livros que atendem as premissas dos
editais de compras publicas tém a possibilidade de serem produzidos
e difundidos em larga escala, acrescentando as casas editoriais que
os produzem capital financeiro, na medida em que uma compra
governamental garante as pequenas editoras a possibilidade de se
manterem financeiramente no mercado e de, assim, poderem editar
titulos mais proximos da ideologia do empreendimento, os quais nao

e pelo Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL). Disponivel em: http://
snel.org.br/wp/wp-content/uploads/2020/06/Produ%C3%A7%C3%A30_e_
Vendas_2019_imprensa_.pdf. Acesso em: 20 jun. 2020.
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sdo necessariamente adquiridos pelo governo. Ademais, concede
tanto a editora quanto aos autores e ilustradores reconhecimento,
legitimando-os.

Esse protagonismo do governo na obtencgao de titulos literarios
infantis é preocupante, na medida em que limita as produgdes literarias
e dissemina temas e conceitos sob a 6tica escolar. Considerando que a
escola é, no Brasil, um dos primeiros lugares em que as criangas tém
contato com a literatura, a forma como essa literatura é produzida
interfere exponencialmente nas percepc¢des construidas pela crianca
leitora. Para Lajolo:

E essencial, por exemplo, compreender que a literatura infantojuvenil é um
produto tardio da pedagogia escolar: que ela ndo existiu desde sempre, que,
ao contrario, s6 se tornou possivel e necessaria (e teve, portanto, condi¢des
de emergir como género) no momento em que a sociedade (através da
escola) necessitou dela para burilar e fazer cintilar, nas dobras da persuasao
retorica e no cristal das sonoridades poéticas, as licbes de moral e bons
costumes que, pelas maos de Perrault, as criangas do mundo moderno
comecaram a aprender. (LAJOLO, 2011, p. 18, grifo do autor)

Por estar sujeito as demandas externas, o campo editorial de livros
infantis é influenciado de maneira mais expressiva pelas regras sociais,
politicas e ideolégicas. Ademais, o fato de seu produto ser direcionado
para um publico em constru¢do — as criangas — torna as intervencgdes
normativas mais intensas, o que pode ser tanto vantajoso quanto limitante,
como ocorreu com as intervenc¢des do ja citado PNLD Literario. Todas
essas percepcoes embasam o que afirmamos acerca da teoria de Muniz Jr.
(2019) quando nos referimos a porosidade que permeia o campo editorial
de livros infantis: trata-se de uma parcela muito especifica do mercado,
cercada por questdes que estdo aquém do gosto do publico-alvo ou de
aspectos simbdlicos e financeiros.

A exposicdo destas questoes nos esclarece como aliteratura infantil
viu-se desde o inicio atrelada as demandas que ndo eram suas e como
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este cendrio inicial impacta a produgéo e a edi¢do de livros hoje, uma vez
que, cada vez mais, busca-se a criacao de uma literatura mais auténoma.
A vista dessas questdes, julgamos curioso o programa Conta pra Mim,
pois, se o proposito dos pesquisadores e das instituicoes legitimadoras
dessa parcela do campo editorial e literario vem sendo o de desatrelar a
literatura de seus limitadores, fazendo um malabarismo impar para que
mesmo dependente de uma série de instancias, seja possivel colocar no
mercado livros desprendidos dos ideais pedagogicos e institucionais, o
propésito do governo com o programa pareceu-nos o contrario, indo na
contramao da desconstrucao que se almeja.

Conta pra Mim

O programa, intitulado Conta pra Mim, surge como uma proposta
de iniciativa complementar as outras ja complexas a¢des citadas neste
trabalho. Em termos gerais, trata-se de um programa instituido pelo
Ministério da Educa¢do que visa fomentar a leitura de criancas de 0 a
6 anos, dentro dos lares brasileiros, disciplinado pela Portaria MEC n®
421 de 2020. Tolentino e Farias, em recente mirada sobre o programa,
apontam que:

Com a finalidade de ‘orientar, estimular e promover praticas de literacia
familiar em todo o territério nacional), o programa Conta pra Mim passou a
integrar a Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA, instituida pelo Decreto
n? 9.765, de 11 de abril de 2019, sob a coordenagdo do Ministério da
Educacdo, buscando como publico-alvo ‘todas as familias brasileiras, tendo
prioridade aquelas em condi¢do de vulnerabilidade socioecondémica’.
(TOLENTINO; FARIAS, 2021, p. 76, grifo nosso)

O programa Conta pra Mim entra, entdo, como iniciativa
do Estado brasileiro, alinhado a direita, de reivindicar valores que
correspondam aqueles propagados pelo Estado e amplamente
divulgados pelo Ministério da Familia. O projeto reflete os anseios
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dos ideais tradicionais da familia e busca edificar a familia brasileira
dentro dessa perspectiva estatal. Sobretudo, o projeto deixa claro que
se direciona para um grupo de vulnerabilidade socioecon6mica, isto
é, ele deseja se dirigir para as familias que estdo aquém no acesso a
literatura e a escrita, sendo, de inicio, um projeto voltado para tornar
mais acessivel e justa a educacgdo. O projeto esta no formato on-line,
0 que em alguma medida se justificaria pela acessibilidade, inclusive
estendida a comunidade surda, tendo os videos em traducdo para
Libras. No entanto, como veremos mais a frente, este recurso nao é
inclusivo, mas o contrario, principalmente quando consideramos a
realidade das familias para as quais o projeto se dirige.

O programa traz, ainda, propdsitos vinculados a promocdo
da leitura, a realizagdo de campanhas educativas e eventos de
sensibiliza¢do sobre o tema, a produgao de conteudo que vise difundir
o Guia de literacia familiar, que pode ser entendido como o documento
norteador de toda a proposta.

Isso posto, dado a amplitude dos objetos de andlise, pareceu-
nos pertinente analisar o site do programa Conta pra Mim, visto que se
trata do rosto do programa e de suas primeiras palavras. Nosso objetivo
é tentar entender se a plataforma esta alinhada com os objetivos do
programa e, se esta, quais sdo as implicagoes decorrentes disso, uma
vez que, conforme ja apontamos, trata-se muito mais de uma proposta
retrégrada do que inovadora. A vista disso, discutiremos sob a 6tica de
teorias de analise de imagens, do papel da ilustracao para as criangas e
das teorias acerca do design centrado no usudrio, a construcdo do site,
o uso das imagens, os aspectos de navegabilidade, entre outros pontos.

Navegando pelo Conta pra Mim

O site, que pode ser acessado por meio do link http://
alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim, viabiliza-se por meio de
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rolagem, ou seja, o usuario que o visita precisa rolar ou por meio do
mouse ou do celular para cima ou para baixo para acessar as diferentes
partes do conteddo. Em sua primeira pagina, o site possui um fundo
verde claro, com cabecalho branco, na qual se destaca em tamanho
grande a figura de um urso com um livro nas maos direcionados para
0 navegante, o que pode ser interpretado como um convite. Acima
do livro, que acompanha a ilustracdao do urso, esta escrito “Conta
pra Mim”, o nome do programa. Ao lado do urso, destaca-se o texto
de apresentacdo, o qual da as boas-vindas aos usudrios e explica
brevemente o programa, conforme pode ser observado abaixo:

Figura 1
-y p NA Politica Para . .
.‘ acional de Professores e repsarir?saa'l\s/;s © q?sd:lzi:g 35 Multimidia Q
P acionAlfabetizacdo Cestores P pesd
DE 1ZACAQ

Seja
bem-vindo

Aqui vocé aprendera orientacdes e dicas
simples e diretas para que vocé comece o
quanto antes a colocar em pratica
estratégias de interacao, conversas e leitura
em voz alta com criancas. A isso damos o
nome de literacia familiar.

Literacia familiar & estimular as criancas a
desenvolverem, por meio de estratégias
simples e divertidas, quatro habilidades
fundamentais: ouvir, falar, ler e escrever!

Conheca os materiais do Conta pra Mim e
prepara-se para aprender e se divertir
bastante.

Fonte: http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim

A fonte utilizada para a composicdo do titulo leva-nos a lembranga
das fontes utilizadas, principalmente, em livros de contos de fadas. Trata-
se de uma fonte mais rebuscada, que rememora, em alguma medida, a
escrita manual mais arcaica com rebordos arredondados, voltas e curvas.
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Fontes similares sdo utilizadas tradicionalmente na escrita do simbélico
“era uma vez”, contribuindo assim para criacdo de uma aura literaria
aconchegante que convida a entrarmos no mundo dos livros da infancia.

O site do projeto Contra pra Mim é infeliz ao escolher como guia de
navegacao o urso presente na identidade visual. O personagem tema do
site, que nos convida a navegar, é caricato em diversas instancias. A figura
do urso destoa dos objetivos do programa, que ‘afirma buscar valores
patriéticos, pois, além de nao ser um animal da flora nacional, ele se
apresenta vestido com roupas de inverno em um tipico pais tropical.

A vista disso, um programa que tem como objetivo fomentar a
leitura e a escrita por parte das criancas, ao que parece, nao observou
detalhes que julgamos fundamentais para a construcao do leitor
literario, que sdo o trabalho com as imagens, os aspectos graficos
e os aspectos editoriais da plataforma na qual se sustenta. Essas
caracteristicas sdo perceptiveis no decorrer de todo o site, ndo se
restringem apenas a imagem do urso, o que nos causa certa estranheza
tendo em vista a abdicacdo da atencdo com recursos tdo caros ao
universo infantil. Graga Ramos, ao referir-se ao livro album, nos traz
uma definicdo que pode ser aplicada a qualquer objeto destinado as
criangas. A autora postula que

Muitos teédricos ja se debrugaram sobre o fato de o livro-album [como
pode ser interpretado o livro ilustrado] ser um instrumento ideolégico
importante para a transmissdo de valores culturais. Ocorreu o mesmo no
passado, com as fabulas, que traziam ensinamentos morais. A questdo agora
é que nos livros da atualidade muitas vezes essa transmissao de valores se
faz por meio da imagem. (RAMOS, 2011, p. 90)

Ou seja, a preocupagdo com esses recursos, sobretudo em
trabalhos destinados para as criancgas, deve ser primordial, uma vez
que as imagens serao as primeiras notadas, absorvidas e interpretadas
por esse publico. E ainda que consideremos que o site tenha sido
voltado para os mediadores e ndo para as crian¢as - uma vez que nao
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nos soou claro para qual publico-alvo o programa se destina - ha que
se considerar que eles, em alguma medida, vdo partir da construcao
empregada para levar os objetivos as criancas. Assim, parece-nos que
ha um desconhecimento das teorias acerca do uso de imagens, projeto
grafico e projeto editorial na construgao do site. Em nivel federal, esse
tipo de desconhecimento é inaceitavel, ainda mais se levarmos em conta
o historico dos livros para as criancas no Brasil e o forte movimento de
profissionais, institui¢des e pesquisadores para validar estes aspectos
como constituintes do objeto, tal qual o texto escrito.

A imagem mantém-se praticamente estatica nas vezes em
que ela aparece no site, como fotos em um livro fisico, com o rodapé
fixo, o que demonstra mais uma vez uma falta de visdao acerca das
possibilidades do digital, afinal animacgdes, vozes, movimentos ou até
transi¢cdes entre as partes do site poderiam ter sido feitas sem maiores
problemas técnicos.

Chimamanda Ngozi Adichie é assertiva quando, em sua palestra
O perigo de uma histéria unica destaca o quanto é perigoso contarmos
com uma historia unica, cujas representacdes nao sao plurais, mas
parte da realidade, sobretudo, europeia, excluindo outros tipos de
fauna e flora, outras percepg¢des de beleza e biotipos, outras categorias
para a natureza, o trabalho e os aspectos cotidianos que escapem ao
senso comum. A ilustragcdo do urso no site, entdo, volta ao imaginario
das histérias infantis europeias recheadas desses animais tipicos da
fauna de paises do hemisfério norte. O programa peca ao desvalorizar
ariqueza da nossa fauna e reforcar os estereétipos dos contos de fadas
europeus.

O site acerta ao ser de rolagem conjuntamente com as abas,
fazendo com que o usuario possa rolar a pagina até chegar ao ponto
que lhe interessa, navegar livremente pelo contetddo geral sem precisar
de muitos clicks. Sites de rolagem tendem a ser mais intuitivos, pois
seguem o padrdo das redes sociais, as quais promovem uma gama
grande de op¢odes que, para serem detalhadas, pedem o click. Essa
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logica de acesso é funcional e a maioria dos usuarios nao se perde nela.
O problema nesse site, no entanto, é a rolagem muito longa, e a grande
quantidade de informacoes atreladas como videos agregados ao site
serem hospedados no YouTube (site externo), que causa um trafego
de dados maior e problemas de acesso para internet de baixa conexao.

Figura 2
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para aprender e se divertir bastante.

’é__ Conta Pra Miral} LiteraciafFagiliar | 01 IApresemau;ao ”_ @
el “f me.. Sompartin £ com alegria e otimismo que a Secretaria de
P’W Alfabetizacio convida vocé a conhecer os
— conceitos e as praticas de Literacia Familiar aqui

apresentados

Nos videos que se seguem, pais e maes

Cit S b i encontrarao explicacaes acessiveis sobre 0 que
. p B & a Literacia Familiar, qual a sua importancia e

como coloca-la em pratica no dia a dia.

ovlbr/contapramimerotativoContapramim

Fonte: http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim

Ao avaliarmos produtos feitos em ambiente digital ndo podemos
deixar de pensar nos principios do design centrado no usudrio criado
por Donald A. Norman e Travis Lowdermilk. Para os autores, produtos,
em especial os desenvolvidos para ambientes digitais, devem primeiro
considerar quem vai usa-lo. O usuario deve ter participagao ativa para
tornar o produto mais adequado. Levando em consideracao esses
principios, por mais que o site facilite para o usuario pela logica de
rolagem, ao exigir uma conexdo mais potente, devido a quantidade de
videos e tamanho dos arquivos de audio e PDF presentes, ele deixa
de ser centrado no publico usudrio ao qual se destina, afinal, ndo sao
todas as casas brasileiras que possuem conexao de alta velocidade. O
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site também é problematico ao colocar muitas informacdes na rolagem,
nao apenas as essenciais paraincitar o leitor a clicar para ler mais sobre
o assunto, prejudicando ainda mais a interface, que se torna tediosa ao
exigir uma rolagem muito longa para chegar as informacoes.

Ao fazermos a rolagem, a primeira informagdo que temos é
a apresentacdao do objetivo do programa, a portaria de instituicao,
dentre outros dados de carater mais técnico. A juncdo de uma imagem
aparentemente direcionada para as criangas, como é o caso do urso,
com uma série de informagdes orientadas a adultos, tais como portarias
e regulamentos, faz-nos indagar em alguma medida, qual é o publico-
alvo deste site, pois, se o programa é para formar novos leitores no
seio das familias, estas no geral ndo se interessam por portarias de
execucdo de projetos, nem muitas vezes tem elementos para entender
0 género, se considerarmos o letramento médio no Brasil.

A parte que supostamente seria a de maior interesse das
familias, que sdo as historias narradas e os livros digitais, se encontram
no final da longa rolagem. Pessoas com uma conexdo menos veloz
apresentariam muitas dificuldades para chegar a essa parte. Os
livros digitais sao em formato de e-book e nao apresentam nenhuma
animagao, som ou interatividade, sendo apenas uma cépia digital
em alta qualidade de livros fisicos. Ou seja, mais uma oportunidade
perdida do projeto de oferecer um produto digital mais interessante e
que dialogasse com os recursos tecnoldgicos que possuimos hoje para
contar historias. Nao justificando, portanto, seu carater digital, e ainda
privando as criangas do contato com a materialidade do livro fisico.

Foi percebido entao que o site tem uma boa proposta em termos
técnicos, mas peca na organizacdo da informacdo e ao promover
acessibilidade para um publico com baixa conexdo a internet. A
proposta de promover a literacia familiar - dando recursos em video
para as familias poderem trabalhar leitura em casa -, os videos
instrutivos com Libras sao boas ideias, mas mal executadas, pecando
ndo por falta de proficiéncia técnica, mas sim por uma ma organizacao
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das informagdes e aproveitamento dos recursos, além de demonstrar
desconhecimento acerca das teorias que trabalham o uso de imagens
e a leitura literaria, desconhecimento este inaceitdvel num projeto de
tamanho porte. Ademais, pouco se ousou preocupar com as familias
de baixa renda do Brasil, as quais ndo possuem internet, e quando
possuem ndo dispdem de bandas largas que tornem a acessibilidade
possivel, portanto o programa sé reforca a disparidade de classes
que ha no Brasil. Esses erros poderiam ser evitados por meio de um
gestor digital de informacgdes que pensasse no programa no ambito
digital e em sua execucdo para um publico brasileiro heterogéneo. A
nds, pareceu-nos mais uma iniciativa que nao atende seus objetivos,
que desconhece a realidade plural do pais e que ndo usou da gama de
recursos possiveis para tornar a escrita e a leitura objetos factiveis
para a populacgao.
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CONTA PRA QUEM? UMA ANALISE DOS
VIDEOS DO PROGRAMA GOVERNAMENTAL
CONTA PRA MIM

Andrea Aparecida de Araujo Zica

Paula Renata Moreira



Primeiras palavras

Lancado em dezembro de 2019, o programa Conta pra Mim,
do MEC, tem por objetivo declarado ampliar as praticas da chamada
literacia familiar por meio da disponibilizacdo de livros digitais, bem
como da publicizacdo de orientagdes para pais e professores. Em
seu site,' cujo projeto grafico segue as mesmas orientagdes daquelas
exibidas nos livros para download, ha as seguintes subdivisdes: Conta
pra Mim; Literacia familiar; Praticas de literacia familiar e Materiais
Conta pra Mim. Neste capitulo, daremos enfoque a ultima subdivisao,
mais especificamente acerca da playlist com videos de orientacao as
familias, disponibilizada no site e hospedada no YouTube.

Contendo quarenta videos, cujas dura¢des vao desde 1 minuto
e 41 segundos até 4 minutos e 34 segundos, a playlist agrupa os
seguintes temas: literacia familiar (com apresenta¢do do conceito;
importancia; literacia e preparacdo para alfabetizacao); facilitadores
da alfabetizacdo; interacdo verbal; leitura dialogada; narracdo de
histdrias; contatos com a escrita; atividades diversas; motivacao e,
por fim, uma retomada dos temas trabalhados ao longo do material
chamada de “Literacia familiar em 10 pontos”.

Aqui, propomos uma breve andlise dos videos, especialmente
em relacdo a duas principais questdes: suas propostas pedagogicas
e atendimento ao publico a que se destina. Intentamos evidenciar
as sugestdes de aplicagdo pratica dos conteudos, as convicgdes
perceptiveis por meio dos elementos apresentados, bem como se
o formato, a linguagem e os conhecimentos prévios exigidos sao
adequados ao publico-alvo.

1 Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim.
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Breve descri¢ao do material

Os videos inseridos na playlist do Conta pra Mim estdo
disponiveis na pagina do programa, bem como na plataforma digital
YouTube. Por serem de niimero elevado, sua descricao, aqui, sera feita
sumariamente.

A disposicao visual dos elementos dos videos coaduna com o
projeto grafico que orienta o site e os livros para download. Entretanto,
convém enfatizar certos aspectos significativamente relevantes. A
abertura comeca com a focalizagdo da imagem de um urso de peludcia -
que faz alusdo a mascote do programa e que rendeu, ele préprio, uma
série de discussoes acerca da pertinéncia da escolha desse animal em
especifico para um projeto de leitura brasileiro. Uma crianga branca,
correndo, pega um livro verde escuro, aparentemente em formato A4,
que estava virado de cabeca para baixo e sem inscri¢des na quarta capa.
Senta-se, entdo, em um sofd em que ja estd um homem, provavelmente
representando o pai, e entrega-lhe o livro, pedindo: “Conta pra mim?”".
O pai, sorrindo, abre o livro, e é projetada a logo do programa, com
a mascote. O cenario simula uma confortavel sala de casa e a acdo é
acompanhada por uma musica de fundo.

Apbés a abertura, em todos os quarenta videos, uma
apresentadora e um apresentador revezam-se na exposicdo dos
conteuidos. Suas falas objetivam ser claras e atrativas, embora, devido
a outros fatores de que trataremos adiante, nem sempre tal propdsito
seja alcang¢ado. Individualmente curtos, os videos totalizam 1 hora, 58
minutos e 37 segundos. As postagens iniciaram-se em dezembro de
2019 e foram finalizadas em dezembro de 2020.

A quantidade de visualizacbes é bem diversa. Enquanto o
primeiro video possui, quando da escrita deste capitulo em agosto de
2021, em torno de 200 mil visualizacdes, o menos assistido estd na
casa das 3.000. Ao longo da série, ha varia¢des, sendo os mais vistos
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o primeiro, o segundo e o ultimo video. A média de visualizacdes da
série, entretanto, fica abaixo de 20 mil, o que pode ser considerado um
baixo acesso para um programa governamental voltado ao fomento da
atividade leitora, se levarmos em conta o publico-alvo - especialmente
pais de criangas em processo de alfabetizacdo, mas também daqueles
que cursam os anos iniciais do ensino fundamental. Segundo o Censo
Escolar da Educagdo Bdsica (BRASIL, 2020), hoje temos cerca de 8
milhdes de criangas no ensino infantil e em torno de 14 milhdes nos
anos iniciais do fundamental. Observa-se, portanto, que os videos tém
baixissimo alcance para seu publico preferencial, posto que devemos
ainda levar em conta que, dentre as visualiza¢des, também professores,
pesquisadores e interessados em geral podem assistir aos conteddos.

Além dos apresentadores, os videos trazem alguns personagens
recorrentes, representando aqueles a quem preferencialmente se
dirigem: familias compostas por pais, maes e criangas, tanto brancas
quanto negras. Por vezes, as crian¢as aparecem com apenas um dos
cuidadores. Os ambientes, em geral, simulam lares ou locais abertos,
como jardins ou parques.

Grosso modo, os videos detém-se em fazer breves explicacdes
de conceitos, contar histdrias exemplificativas e sugerir abordagens
para a pratica da literacia em familia. Tais sugestdes, entretanto,
parecem ser descoladas do publico-alvo, que perde em materialidade,
fazendo com que as proposi¢des tenham pouca aplicabilidade real.

A proposta pedagogica

O objetivo do programa, como ja se pontuou, é ampliar a
promocao da literacia familiar. Para tanto, ele conta com dois recursos
a serem usados na formacao e na orientac¢do das familias, publico-alvo,
e de professores, publico incidental: uma série de videos (objeto deste
trabalho) e um guia disponivel para download, que se encontram no site
do MEC - Ministério da Educagdo, em parte destinada a alfabetizacao.
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Ao integrar um programa de fomento a leitura, a série de
videos em andlise inscreve-se na categoria de videos educativos. Salvo
em situacdes de aprendizagem espontanea, os contextos educativos
exigem um projeto ou proposta que contemple recursos materiais e
humanos, orientag¢des didatico-metodolédgicas e que, em todas as suas
etapas, sejam norteados por uma intencionalidade pedagdgica. Ou
seja, é necessario que partam de um planejamento pedagoégico que
tenha em seu bojo uma concepg¢ao de ser humano, de sociedade e de
educacdo, além de aportes tedricos especificos aos seus objetivos.

A proposta pedagoégica subjacente ao material apresentado
sera analisada, nesta parte do texto, considerando-se o percurso
metodoldgico dos videos e as concepgdes de alfabetizacdo em relagao
com o ambiente doméstico, tendo como foco a orientacao familiar.

No caso dos videos em questdo, o publico almejado se compde
de dois modelos de familia: as que praticam a literacia familiar, mesmo
semosaber, easque devem praticar. Esses dois perfis estao intimamente
ligados a classes sociais e essa associacao é reforcada por dados
estatisticos, oriundos de pesquisas norte-americanas sobre interagoes
verbais na primeira infancia. Os resultados sao representados por dois
graficos,? ambos exibidos no video 4. O Grafico 1 informa a relacdo
entre os niveis socioecondmicos e o numero de palavras ouvidas pelas
criancas. O Grafico 2 informa a diferenca de vocabulario de criangas
entre os 10 e os 36 meses de vida, tendo também, como referéncia, o
nivel socioecondmico das familias.

2 Disponiveis em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim
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Grafico 1 - Namero de palavras ouvidas por criangas de diferentes
niveis socioeconémicos
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Grafico 2 - Diferenca de vocabulario por faixa etaria vs. condicao
socioeconOmica
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Depreende-se dos videos que a classe média alta é localizada
como o perfil que atende a essa demanda naturalmente e a classe
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popular, o perfil que a negligencia e que precisa ser instado a considera-
la. Nesse sentido, o programa atuaria como recurso para que as familias
em geral promovessem tal ampliacdo por meio da literacia. Entretanto,
como veremos, o direcionamento do material nao é suficiente para
esse objetivo.

O percurso metodologico da orientagao familiar

A concepgdo tradicional de ensino, hegemodnica nos sistemas
educacionais brasileiros, tem como principio basico a transmissao de
conhecimento de forma padronizada. Surgida na Franca por volta do
século XVIII,? essa concepgdo visa atender as demandas do ensino em
massa. Por esse ponto de vista, o aluno recebe o conhecimento que o
tornara um sujeito instruido, em uma relagdo de feigdo passiva. Quem
“fornece” esse conhecimento é o professor. Desconsidera-se, portanto,
a existéncia de qualquer conhecimento precedente do aluno e a sua
possibilidade de contribui¢ao para a prépria formacgao. Tal perspectiva
é discutida por varias linhas de pesquisa e algumas metodologias
alternativas a esse modelo tiveram seus precursores ja no século XIX.
Todavia, é a concep¢do que norteia ainda grande parte das escolas
brasileiras. Destaca-se que, ao ser aplicada na infancia, a ideia de se
associar a relacao de aprendiz a uma tabula rasa ou receptaculo ja é
discutivel; ao ser admitida em processos educativos destinados a um
publico adulto, ela se torna fortemente inadequada. O convite a que
as familias criem e inventem possibilidades a partir das orientagdes
apresentadas, que aparece timidamenteaolongo dasérie,desconsidera,
desde seu enunciado, as praticas e experiéncias ja desenvolvidas pelas
familias.

3 O Relatério de Condorcet, proposta apresentada pela Comissdo de Educag¢do da
Assembleia Legislativa francesa em 1792, propde a organizacdo da instrugdo
publica. Tal medida enseja a organizacdo do ensino para atender a ideia de
instru¢do em massa.
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Ao anunciar, em seu video de apresentacdo (video 1), que o
Ministério da Educacdo vem, mais uma vez, compartilhar “experiéncias
educacionais de sucesso, fundamentadas em evidéncias cientificas”* o
programa antecipadamente territorializa o contetudo, colocando-o num
patamar distante da realidade de pelo menos parte do seu publico-alvo.
Limita-se, assim, por parte do espectador, o questionamento e a busca
pela correspondéncia necessarios a uma apropriacao da ferramenta.

Arelacdo entre o conhecimento cientifico e saberes constituidos
em outras bases ndo deve ser excludente nem hierarquizada. Esse é
um apontamento valido para as relagdes de ensino-aprendizagem
desenvolvidas na infancia e ganham nova dimensdo em relacdes de
ensino-aprendizagem estabelecidas com adultos. O confronto entre
o conhecimento trazido pelos pais ou responsaveis pelas criancas,
publico-alvo desse projeto, e o conhecimento cientifico proposto
pelos videos implica que, a depender da metodologia utilizada, os
aprendizes se sintam alijados dos seus préprios conhecimentos, ou
exigidos a apresentarem um repertorio cultural para além de suas
possibilidades. Portanto, o primeiro ponto de tensao e de atencao
situa-se na consideracdao ou nao de conhecimento prévio do publico-
alvo e de sua valorizacao.

A didatica definida para o alcance do objeto de conhecimento
sobre o qual se desenvolveu o programa, a literacia familiar, estrutura-
se na provocacdo de aproximacdes sucessivas com esse objeto, por
parte do publico-alvo, numa perspectiva matricial, em outros termos:
apresentacdo do objeto, sua fragmentacdo em partes, sua retomada
numa sintese. Por se tratar de um objeto de aprendizagem que tem

4 Cabe uma discussdo do que se entende por ciéncia a partir de tais afirmacdes.
Dizer que o programa é orientado por “evidéncias cientificas” nos leva a perguntar
qual concepgdo de ciéncia baseia tal entendimento. Sabe-se que a discussido de
letramento - ela propria parte das Ciéncias Humanas e com larga fortuna critica no
pais - foi desconsiderada pela matriz do programa, elegendo, por sua vez, o termo
“literacia”, cuja carga simbolica de elei¢do ndo pode passar incélume. A escolha
exclusiva de certa orientacdo em Psicologia Cognitiva e Neurociéncia para conduzir
o programa também merece atencao.
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por finalidade gerar uma habilidade, a proposta ganha contornos
oficineiros quando avanca em sua apresentacdo teorica, tendo em
vista a instrumentalizacdo da familia para o cumprimento do papel a
ela atribuido. No entanto, assumindo o conceito de instrumentalizacdo
como estratégia educativa, espera-se que ele integre “um caminho
atravésdo qual o contetido sistematizado é postoadisposicaodosalunos
para que o assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no
em instrumento de construcdo pessoal e profissional” (GASPARIN,
2002, p. 42) - o que nao coaduna com o percurso metodolégico
sugerido, conforme analisado anteriormente.

Ao tornar os pais ou responsaveis por criancas em processo de
alfabetizacdo - ou anterioraele - sujeitos de aprendizagem, o programa
assume o papel do educador. Diante disso, um programa deveria,
através de seus recursos pedagogicos, que incluem a playlist em foco,
considerar que “[...] o trabalho inicial do educador é tornar o objeto
em questdo, objeto de conhecimento para aquele sujeito”, conforme
define Vasconcelos (1993, p. 42). Ou seja, tornar a literacia familiar
e seus desdobramentos objeto de conhecimento do seu publico-alvo.
Para que isso ocorra, para que o sujeito-aprendiz tome para si esse
objeto, o primeiro passo é torna-lo uma necessidade. Essa é a base para
o alcance do objetivo geral de ampla promogao da literacia familiar: o
engajamento.

Contudo, a metodologia utilizada ndo da conta desse convite,
ja que limita o recurso dos videos a uma fun¢ao expositiva. Restringe-
se a informar ao seu publico o papel que supostamente lhe cabe,
apresentando conceitos que sdao do arcabouco escolar, como os
facilitadores da alfabetizagdo, técnicas de leitura etc.

A frase que abre a apresentacao do programa, aos 18 segundos
do video 1 é: “O futuro de uma crianga comeca a ser desenhado no
ambiente familiar, principalmente durante a primeirainfancia”, seguida,
no video 2, pela reiteragdo de que aquelas ali apresentadas sao praticas
acessiveis a todos, bastando haver pais e filhos, e o convite para que os
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pais se reconhecam como primeiros professores dos seus filhos. Tais
falasindicamumviésde projecaoderesponsabilidade que desconsidera
ageracdo danecessidade e a exequibilidade, especialmente se levarmos
em conta a heterogeneidade dos sujeitos que, a priori, deveriam ser os
receptores daquele contetdo. Diversidade, como é sabido, que nao se
constitui apenas como sendo de nivel individual, mas de género, racga,
classe, escolaridade, entre outras, performando um cenario multiplo,
cujo atendimento é complexo.

“Nao é preciso ter muito estudo, materiais caros nem morar em
uma casa toda equipada e espagosa para praticar a literacia familiar.
Ela é acessivel a todos! Bastam duas coisas: vocé e seu filho!” - diz o
video 2. Apesar dessa afirmacdo, tanto a estrutura grafica dos videos,
quanto os exemplos citados dizem de recursos materiais e humanos
para o desempenho dessa tarefa, indisponiveis ao perfil familiar que
o programa pretende - ou deveria pretender - alcangar. A propria
estrutura familiar tende a ser padronizada pelo programa, que utiliza
recorrentemente o termo “pais” paranomear os interlocutores, embora
as pesquisas mostrem que 42% das familias brasileiras sdo matriarcais,
sendo chefiadas por maes ou avos. Esse é apenas um dado que permite
uma confirmac¢do da padronizag¢do do publico. Lahire chama atengao
para essa padronizacao:

Assim como a histéria das ideias que, como escrevia Michel Foucault, atribui
ao discurso um “crédito de coeréncia”, as concepgoes globalizantes que véem
em cada familia um pequeno mundo totalmente coerente, unitario, as vezes
unifome, subestimam, frequentemente, as diferencas de investimentos, de
disposicoes, de orientacdes e de interesses que caracterizam os diversos
componentes da configuracao familiar. (LAHIRE, 2008, p. 207)

A perfilagdo classista, além de atribuir a falta as familias
populares, utilizando dados de pesquisa que “mostram que, entre as
familias pobres e as familias de classe média alta, ha um abismo tanto
na qualidade quanto na quantidade das interagdes verbais entre pais e
filhos”, ignora as condi¢des materiais de execugao da responsabilidade
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atribuida a elas. Em seu trabalho Sucesso escolar em meios populares: as
razdes do improvdvel (2008), Bernard Lahire nos convida a considerar
“o mito da omissao parental”, perspectiva fundamental em politicas
educacionais, e aparentemente ignorada por esse programa:

E claro que existem casos em que as rupturas sio tdo numerosas [...], e as
condicdes de vida familiar econémica..., tdo dificeis que, ou o tempo que os
pais podem dedicar aos filhos é absolutamente limitado, ou suas disposi¢des
sociais e as condigdes familiares estdo a mil léguas das disposi¢des e das
condicdes necessarias para ajudar as criangas a ter “éxito” na escola. Mas,
mesmo nesses casos, o termo moralizador de “omissdo”, que remete a um
ato voluntario, uma escolha deliberada por parte dos pais, nem sempre
corresponde ao que pudemos apreender das realidades da interdependéncia
social. (LAHIRE, 2008, p. 335)

Tendo em vista os cuidados com essa padronizacdo e com a
manutenc¢do da ideia de omissdo familiar em relagdo ao sucesso escolar,
passaremos a tratar da relacdo familia-escola e o fracasso ou sucesso
escolares, na concepg¢do do programa Conta pra Mim, em particular na
playlist em foco.

A relagao familia-escola e sua vinculagao ao fracasso (ou ao
sucesso) escolar

Alguns elementos dos videos em analise merecem atengao
especifica no que concerne ao alcance e consequente atendimento
ao publico-alvo. Segundo o Plano Nacional de Alfabetizacdo, de
que o programa Conta pra Mim é parte, o trabalho da literacia deve
acontecer em uma interacdo entre familia, escola e poder publico. A
ideia, portanto, que subjaz aos videos consiste em uma acao do poder
publico para orientar as familias de crian¢as em idade de aquisicdo da
leitura ou para a formacao de leitores.
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Todavia, certos indicios dados pelos videos fazem o observador
mais atento perceber que tal atendimento nao tem como ocorrer sem
considerar a complexidade do destinatario. Como ja mencionamos,
o segundo video da playlist, “O que é literacia familiar?” enuncia:
“literacia familiar é o conjunto de praticas e experiéncias relacionadas
com a linguagem oral, a leitura e a escrita, que as criangas vivenciam
com seus pais ou responsaveis. E interagir, conversar e ler em voz
alta com seus filhos”. A ideia é que haja um estimulo para que pais se
envolvam no processo educativo das criancas. A apresentadora, no
video, complementa informando ndo serem necessarios materiais
caros ou muito estudo.

A priori, tais orientagdes parecem inclusivas, na medida em que
acenam para a possibilidade de aqueles com menos educagao formal ou
menos condi¢des financeiras aglutinarem-se ao processo de literacia,
dando a seus filhos a oportunidade de se dotarem de instrumentos
para uma boa aquisicdo de praticas leitoras e de escrita. Todavia,
acompanhemos o desenvolvimento da argumentacao dos materiais da
playlist.

Novideo 3, “Parabola dos meninos”,chama a ateng¢ao a historieta
narrada com fins de metafora. O apresentador sugere que, a partir dali,
o ouvinte comecara a descobrir por que praticar literacia familiar é tao
importante para as crian¢as. Acompanhemos:

Nessa histdria, havia dois meninos da mesma idade, que, por sinal, moravam
na mesma rua. O primeiro deles cresceu sem nunca ter visto um livro em
casa. Seus pais ndo eram muito de conversa. S6 lhe davam algumas ordens
e broncas quando fazia algo que ndo podia. Sua principal companheira
era a televisdo. Seus pais nunca lhe deram um giz de cera ou lapis para
desenhar e escrever. Ele nunca havia sido levado a um zoolégico, a uma
biblioteca. Suas poucas saidas de casa com os pais era para acompanha-
los ao supermercado. Quando entrou na pré-escola, perdia muitos dias de
aula. Seus pais ndo conversavam com os professores. J4 o outro menino
ouvia os pais lhe contarem histérias desde que estava na barriga da mae e,
ainda bebég, ja sabia segurar os livrinhos que seus pais lhe davam. Durante
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sua infancia, todo momento era um momento de conversa com os pais -
no banho, nas refei¢ées, na hora de arrumar o quarto. Quando ele errava,
seus pais lhe mostravam o caminho certo e o incentivavam a melhorar.
Uma de suas brincadeiras favoritas era desenhar as historias que seu pai
lhe contava. Apesar dos poucos recursos, os pais faziam um esforco para
leva-lo ao planetario, onde aprendia sobre as estrelas, e o jardim botanico,
onde aprendia sobre as plantas. Quando comecou a frequentar a pré-escola,
seus pais acompanhavam de perto o trabalho dos professores. No primeiro
dia de aula, no primeiro ano do ensino fundamental, os dois meninos se
encontraram. Ali eles iniciariam o processo formal de alfabetizacdo. Qual
dos dois vocé acha que terd mais chances de ter sucesso na escola? Qual dos
dois meninos vocé gostaria que fosse seu filho? Claro que vocé escolheria o
segundo. Vocé optou pelo caminho da literacia familiar.®

A citagdo longa se justifica na medida em que foi necessario
expor os principios de comparacgao estabelecidos pelo video. A histéria,
que parece alertar para opgdes possiveis e conscientes dos pais, ganha
tons de crueldade se a colocarmos de frente a dados estatisticos.
Segundo a pesquisa Retratos da leitura no Brasil (FAILLA, 2020, p. 20),
52% dos brasileiros se declaram leitores. Isso nos coloca um fosso de
48% de nao leitores, ja considerando a definicdo bastante generosa da
pesquisa (“leitor é aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1
livro nos ultimos trés meses”). Como executar um projeto de literacia
familiar sem ser leitor? Ainda que a literacia ndo se resuma ao ato
especifico da leitura, ele é fundamental para uma pratica efetiva nesse
ambito.

As questdes trazidas pela historia contada no video, entretanto,
nao findam ai. Um dos aspectos problematicos - que, embora estejam
emblematizados na narragdo, perpassam as proposi¢coes de todos
os videos - esta na atribuicdo de responsabilidade aos pais sem que
lhes sejam dadas ferramentas compativeis para execucdo da tarefa. A
conducdo do programa parece conscientemente ignorar a diversidade
de situagdes sociais das familias brasileiras, falando para um estrato
especifico ainda que pareca querer incluir a todos. Ora, a mesma

5 Transcrigdo a partir do video. Os grifos sdo nossos.
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pesquisa Retratos da leitura do Brasil é clara ao apontar a falta de
bibliotecas em diversas cidades (FAILLA, 2020, p. 138), consideracgao
que pode ser ampliada aos mais diversos aparelhos culturais, como
zooldgicos, museus, entre outros. Se uma cidade sequer possui
um aparelho cultural, como cobrar dos pais de criangas das mais
variadas condi¢des socioecondmicas que introduzam seus filhos a tais
experiéncias?

Ter em uma cidade tais dispositivos, entretanto, ndo é garantia
de frequéncia para segmento significativo da populagdo, na medida
em que, boa parte das vezes, concentram-se em dareas privilegiadas
das cidades, cujo acesso - ainda que muitas vezes gratuito - depende
de deslocamento e horario disponivel. Nao é demais lembrar que
0 preco das passagens é, em muitos casos, um impeditivo real para
a locomogdo, sem contar o tempo de individuos cujas jornadas de
trabalho, vezes sem conta exaustivas, ndo sdo compativeis com os
tempos de funcionamento de aparelhos culturais. A esse respeito, é
esclarecedora a pesquisa “Cultura nas Capitais”:

O grau de escolaridade é um fator determinante para o consumo de
atividades e bens culturais. A popula¢do que tem ensino superior completo
consome mais em todas as areas abordadas na pesquisa: livros, cinema,
shows, festas populares, feiras de artesanato, bibliotecas, dan¢a, museus,
teatro, circo, saraus e concertos. (PESQUISA...,, 2018)

Possuirlivros em casa - outro aspecto apontado pelo video - ndo
é também privilégio de toda a populacdo. Na citada pesquisa Retratos
da leitura no Brasil (FAILLA, 2020, p. 128) apenas 36,1% declaram ter
livros em suas residéncias. Com o salario minimo atual em R$1.100 e o
custo de vida em franca ascensao, chega a ser ingénuo - para ndo dizer
mal intencionado - esperar que as familias mais desassistidas possuam
volumes em casa ou mesmo tenham como pratica presentear com
livros, como sugere o video de nimero 19, “Leitura dialogada (Parte
2)", especialmente quando o préprio programa de estimulo a leitura
ndo oferece livros fisicos para as familias, mas apenas possibilidade de
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downloads para aqueles que possuem os recursos para tal. Realmente,
ndo é necessario possuir materiais especiais, estudo ou condigdes
especificas para realizar a literacia proposta no programa? Para quem
tais proposicoes se dirigem?

Essagamade problemasganhaaindaumacamadadedificuldade
quando avaliamos o fim da histéria narrada pelo video. “Qual dos dois
vocé acha que terd mais chance de ter sucesso na escola? Qual dos
dois meninos vocé gostaria que fosse seu filho?” - indaga-se como se
a resposta fosse uma questdo real de escolha. Para isso, ndo é demais
lembrar outra histéria, contada por Pierre Bourdieu, para explicar o
fracasso escolar.

Para termos uma visdo global do funcionamento dos mecanismos de
reproducdo escolar, podemos, em um primeiro momento, evocar a imagem
utilizada pelo fisico Maxwell para explicar como a eficacia da segunda lei
da termodinamica poderia ser anulada: Maxwell imagina um demonio que
faz a triagem das particulas em movimento, mais ou menos quentes, isto
é, mais ou menos rapidas, que chegam até ele, enviando as mais rapidas
para um recipiente cuja temperatura se eleva e as mais lentas para outro,
cuja temperatura baixa. Assim fazendo, ele mantém a diferenca, a ordem
que, de outro modo, tenderia a desaparecer. O sistema escolar age como o
demonio de Maxwell: a custa do gasto de energia necessaria para realizar a
operacdo de triagem, ele mantém a ordem preexistente, isto é, a separacdo
entre os alunos dotados de quantidades desiguais de capital cultural. Mais
precisamente, através de uma série de operacdes de selec¢do, ele separa os
detentores de capital cultural herdado daqueles que ndo o possuem. Sendo
as diferencas de aptiddo inseparaveis das diferencas sociais conforme
o capital herdado, ele tende a manter as diferencas sociais preexistentes.
(BOURDIEU, 1996, p. 36-37)

Ainda que, aqui, ndo estejamos diretamente tratando de
sucesso ou fracasso escolar, é o préprio video que alia a pratica de
literacia familiar ao éxito educacional. Sabe-se, com Bourdieu, que
pais leitores ensejam possibilidades mais amplas para filhos também
tornarem-se leitores, terem vocabuldrio mais amplo e perspectivas
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abrangentes. A questao nao € negar tais evidéncias. O problema reside
em um programa governamental, que faz uso de dinheiro publico,
excluir tdo explicitamente tal parcela da populagao, atribuindo a ela a
responsabilidade por tornar seus filhos aquilo que eles préprios nao
sdo e sem instrumentos para tanto. Em que pese o esfor¢o dos genitores
ou responsaveis, palavra destacada por nés no video comentado, ele
ndo € suficiente para apagar as mazelas sociais que nos afligem e que
deveriam contar justamente com esfor¢os dos governantes para serem
sanados.

Consideramos, portanto, que, ainda que a playlist enfatize
verbalmente ndo ser necessario possuir recursos especiais para a
pratica da literacia familiar, ndo é o que demonstram os proéprios
videos, que enumeram diferentes praticas que dependem de educacao
- vide o vocabulario utilizado em varias passagens - ou de recursos
financeiros para serem levadas a cabo. A esse respeito, os videos
8 e 9, por exemplo, saltam a vista. Ao enumerar os “facilitadores
da alfabetizacdo”, o uso de termos como “semantica”, “consciéncia

fonolégica”, “consciéncia fonémica”, entre outros, parecem se dirigir a
ouvintes bastante instruidos.

Desse modo, a playlist em andlise nao atende ao publico
objetivado, se entendermos ser esse os pais ou responsaveis por
criancas em fase prévia a alfabetizacdo ou pouco posterior a ela. Tal
constatacdo se da por diversos fatores: nimero extenso dos videos;
vocabulario utilizado; atividades sugeridas como cotidianas, mas que
ndo contemplam a diversidade socioecondmica da populacdo; chamada
a uma orientacao parental que desconhece outros arranjos familiares;
exigéncia de conhecimentos prévios educacionais; obrigacdao de tempo
disponivel; pouca instrumentalizacdo do ouvinte para realizar tais
proposicdes, entre outros fatores. O ndo atendimento fica patente
ao avaliarmos, como sugerimos anteriormente, os numeros de
visualizagdes do material na plataforma do YouTube.
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Assim, os videos de orientacdo familiar do programa Conta
pra Mim parecem ndo atender a contento ao publico-alvo. A ndo ser
que a intengdo fosse falar com quem ja possui os mecanismos para a
literacia, ampliando o fosso que o demodnio de Maxwell mostra ser um
dos calcanhares de Aquiles da escola e que é obrigacdo de quem se
debruca sobre tais realidades fazer diminuir.
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VER, CONTAR, DIZER: 0 QUE ESTA EM JOGO
NA LEITURA DE IMAGENS?

Celia Abicalil Belmiro

Milene Chalfum



Este artigo apresenta alguns eixos iniciais a partir dos quais
sera possivel empreender uma leitura mais apurada sobre o material
da colegdo Conta pra Mim, organizada pela Secretaria de Alfabetizacdo
do Ministério da Educacdo. Sao eles: ver, contar/narrar, dizer, o
objeto, a leitura, com conceitos fundamentais que permitirdo uma
aproximacdo com o mundo por meio de imagens e suas multiplas
formas de elaboracao.

Ver

Ver imagens e poder dizer alguma coisa sobre elas ndo é tarefa
facil. E falsa a ideia de que basta ver para compreender o que vemos,
supondo que as imagens sdo transparentes e que sua leitura é a mesma
para todos os videntes, incluindo criangas, jovens, adultos. O estudo de
Mignolo (1994) acerca da colonizacao hispanica apresenta um quadro
dalimitacdo espanhola (portanto, europeia) para compreender o modo
como os astecas e os incas reconstruiam seu passado e projetavam seu
futuro. A falta do alfabeto desnorteou a atencdo dos brancos para o
modo como verdadeiramente se dava a escrita dos amerindios. Por
exemplo, como relacionar o conceito de tempo, a partir da ideia de
narrativa que constrdi a memoria de um povo, se a sua organizacao
temporal ndo parte da linearidade imposta pela colocacao das letras e
palavras umas apo6s as outras?

Durante muito tempo (e até hoje em muitas situacdes), foram
as imagens que possibilitaram a comunicacdo entre pessoas, que
orientaram o que e como entender o mundo. Ja na origem da escrita,
Anne-Marie Christin (2002, p. 3) destaca o papel da imagem como
linguagem auténoma e imprescindivel ao homem em sociedade:

a fala capacitou um grupo a manter suas estruturas e mitos internos, e a
transmiti-los de uma geracdo a outra. A imagem - seja as imagens per si ou

alucinacdes oniricas que davam acesso ao invisivel, quer dizer, ao futuro -
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era o unico meio pelo qual os humanos podiam ter acesso a um mundo no
qual a sua lingua ndo fosse falada. (CHRISTIN, 2002, p. 3)

A autora lembra ainda que “A escrita nasceu de um processo
hibrido” e ressalta a imagem na sua inter-relagdo e didlogo com outras
linguagens, tratando das relagdes dialdgicas entre diferentes discursos,
sejam eles verbais orais, escritos e imagéticos. Consequentemente,
a linguagem visual ndo se limita a plasmar o mundo no campo da
representacdo. Paul Klee, em sua obra Confissdo criadora, afirma
que “a arte ndo reproduz o visivel, mas torna visivel” o que expde a
capacidade de a imagem enunciar e revelar. Por outro lado, sao elas
também que nos dao uma capacidade expressiva de dizer o que, como
ver e entender o mundo. Essa expressdo estética tem sua contrapartida
em uma base ética que nao se limita a um olhar passivo, ou mesmo
escapista. Portanto, entender que a imagem nos diz algo no campo das
ideias é compreendé-la como poténcia artistica, discursiva e ética.

A compreensdo da imagem como linguagem criativa e poética
permite que ela assuma a sua verdadeira natureza, suas funcoes e
significados. Isso abre novas possibilidades da leitura de imagens,
como também equilibra o didlogo entre o visual e o verbal nos livros
ilustrados da literatura infantil, tornando essa conversa mais fluida e
sem hierarquias.

O acesso a leitura da imagem como uma linguagem ativa e com
capacidade criadora é um convite ao leitor para um envolvimento
diferenciado com o livro de imagens. Belmiro (2008) lembra que

diferentes areas de estudos sobre imagem vém concordando com a ideia
de que a imagem ndo é somente reproducdo do real, ou uma representacdo
calcada em modelos que lhe sdo exteriores. Imagem é também criacao, e
isso traz a possibilidade de construg¢do de outras cadeias de significacdo.
(BELMIRO, 2008, p. 28)
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A ideia da imagem como um discurso vivo, em que o mundo
e os sujeitos, os sujeitos e o mundo dialogam no tempo e no espaco,
aproxima a linguagem visual da dindmica do discurso verbal proposto
por Bakhtin.

O enunciado de Paulo Freire (1989), “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, destaca algumas importantes li¢des:
primeiro, que o ser humano é potente para se situar no mundo por
diferentes linguagens; segundo, que o contexto socio-histdérico em que
vive é um dos condicionantes que torna o ser humano o que é; terceiro,
que esse sujeito social produz significados que traduzem suas relagdes
com seus pares. Pois é essa leitura que sera discutida neste artigo, com
desdobramentos para a leitura de imagens na Educacgao Infantil.

Contar/Narrar

A organizacdo do tempo em um texto que prescinde das letras
nos obriga a refletir sobre outros modos de ler o mundo, sobre outras
linguagens que nos permitem expressar e interagir coletivamente.
Cadalinguagem apresenta suas especificidades de organizacao interna,
suas potencialidades de leitura e suas condi¢des sociais que envolvem
tanto sua escrita quanto sua leitura. Por isso, quando elaboramos
materiais de leitura de imagens temos que ter em mente esse conjunto
de elementos que produzem a significagcdao de um texto.

Uma pintura, uma fotografia ou um desenho se organiza
internamente e reflete sua Uinica configuracdo para leitura. Ainda que
ela dialogue com o contexto em que se insere na producao artistica
da area, ou com o contexto de conhecimentos do leitor, ou ainda com
as diversas solucdes de circulacdo do material, o fato é que é ela, a
imagem, que se oferece para ser lida. Por outro lado, quando a pomos
em sequéncia, em um conjunto de imagens que valem no processo
de passar as paginas, temos o mesmo processo sequencial de letras,
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palavras, frases, paragrafos para produzir sentido. Para compreender
melhor o que as imagens propdem como leitura, portanto, sera
preciso folhear as paginas de um livro, organizar folhas soltas em uma
sequéncia coerente, cuja ordenacao produzira um fluxo temporal que
resultara, muitas vezes, em narrativa. E o mais importante, que essa
narrativa seja elaborada pela liberdade do leitor, que a produzirg, do
mesmo modo que os amerindios o fizeram quando liam ficcionalmente
as imagens nativas de forma ordenada.

Essa solucdo ndo é nova e, séculos atras, ja foi utilizada nos
vitrais das igrejas catdlicas para contar a histéria do sacrificio de
Cristo. Assim, bastou pouco para as imagens sairem das paredes
e irem para as folhas de um livro. A absorcao de caracteristicas
discursivas possibilitou as imagens se apresentarem por variadas
formas e modalidades expressivas. O que hoje chamamos de livro de
imagem é o resultado de séculos de experiéncia artistica, cuja estética
vem variando de acordo com movimentos culturais, com escolas de
artes que reafirmam o canone ou com experiéncias alternativas que
propdem leituras inovadoras.

Em Glossdrio Ceale, Belmiro (2014) aponta a seguinte definicdo
para “livro de imagens”:

Um livro com imagens em sequéncia e que conta uma histdria, geralmente
selecionando uma situacdo, um enredo e poucos personagens. Constitui-
se como uma narrativa visual, que aproxima duas condi¢des basicas para
sua realizacdo: a dimensdo temporal (sequéncia linear das imagens) e a
dimensao espacial (a légica de organizacdo espacial dos elementos que
compodem as imagens). A possibilidade de o livro de imagens poder contar
uma historia, de penetrar no mundo do encantamento, faz o tempo real e da
magia conviverem, por exemplo, na mesma pagina, podendo alterar a légica
temporal e espacial, tudo apenas através das imagens. (BELMIRO, 2014)

No contexto do livro de imagem, portanto, algumas
caracteristicas devem ser destacadas: organizam espacialmente os
elementos na pdagina, estdo dispostas nas paginas em sequéncia,
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conduzem uma narrativa. As duas ultimas nos levam a identificar, ou
mesmo a reconhecer, uma equivaléncia com o discurso verbal, que se
baseia no conceito de tempo para sua elaboragao.

Consequentemente, advém a pergunta: como contar uma
historia exclusivamente por imagens? Essa é uma questdo sempre
atual e cujas respostas vao sendo modificadas, a depender de quem
e de como se produz a narrativa. Muitos livros tém sido editados
considerando um leitor mais experiente que possa problematizar
questdoes mais amplas de ordem social, cultural, étnica, entre outros,
e que atingem tanto criancas, jovens ou adultos. Ilustradores-autores
vém formulando instigantes propostas que contam com a habilidade
desses leitores, o que os posiciona como sujeitos-autores produtores
de sentido. Assim, considera-se a interlocucao entre o produtor do
enredo e o seu leitor como uma instancia de respeito aos sujeitos que,
tanto de um lado quanto do outro, tém algo a dizer.

Dizer

Para se dizer algo, é preciso considerar uma importante
caracteristica, que é a organizacdo do pensamento de maneira
coerente e coesa, de modo a dar forma ao que se quer dizer. Assim, ndo
se diz apenas algo, mas se diz do modo como se diz algo. Em relacdo
as imagens, e especialmente ao livro de imagem, devem-se levar em
conta as escolhas imagéticas e o modo em que a sequéncia de imagens
se apresenta. Assim, assumem-se as caracteristicas do discurso verbal
para a elaboragao do discurso visual.

Esse deslocamento para o plano das imagens supera “a
dicotomia ver X ler, adicionando ao ver estatuto de ler alguma coisa,
e ao ler, as condi¢des de poder ver alguma coisa. O que os une é o
dizer, e isso solicita uma discursividade que recupera a presenca
dos interlocutores e seus atos de fala” (BELMIRO, 2012, p. 200). Vale
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lembrar que Bakhtin mostra que também em outros discursos, como
o cientifico, o retdrico, o de costumes, a presenca do jd-dito, isto é, dos
discursos ja pronunciados e que integram o meu discurso, reafirma a
dialogia constitutiva de todo projeto discursivo.

No livro de imagem, portanto, presume-se a presenca tanto dos
autores/ilustradores como dos leitores para dar sentido ao que se diz.
Peter Hunt, entre tantos, alerta para a existéncia e influéncia de um
leitor implicito. Para ele “um texto deve ‘implicar’ um leitor. Ou seja,
o tema, a linguagem, os niveis de alusdo etc. ‘escrevem’ claramente o
nivel de leitura” (HUNT, 2010, p. 79). Dessa maneira, ndo sé a acdo e
a personalidade do autor/ilustrador, usando a linguagem da infancia
para criar em imagens, em arte e em literatura, irdo configurar a obra,
como também as referéncias e as interlocugdes das criangas teriam um
papel decisivo na confecgdo e leitura de um livro de imagens.

Esses elementos sinalizam que todo texto feito por palavras
ou por imagens traz idiossincrasias, modo de compreender o mundo
e recursos das linguagens de quem produz o texto. Do lado do leitor,
também serdo necessarias suas habilidades e competéncias para
produzir sentido com o que lhe é oferecido pelo autor. Isso significa
que nao temos como fugir dos contextos sécio-histéricos na producao
de significacdo e que tentar neutralizar os sentidos por um viés
estritamente tecnicista ou ideol6gico é mascarar a riqueza de toda
linguagem. Nesse contexto, cabe destacar o importante papel do
mediador de leitura de livros de imagem para a infancia, que devera
também ser um leitor de imagens.

A poténcia das imagens em contar histérias e nos fazer
compreender emogoes, sentimentos os mais diversos e despertar os
sentidos do ser humano, nos diz da importancia dos livros de imagem
desde os primeiros anos de vida dos bebés até os mais idosos, gozosos
de carrear consigo discursos com os quais se fez no mundo.
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O objeto

Um outro elemento complexifica o didlogo, quando
acrescentamos a ele o meio: o objeto livro, o que introduz a forma no
discurso. Em todas as suas nuances, o objeto livro propde a integracao
do “colorido” do livro de imagem as participa¢des da crianca e do
autor. Além de condutor, o objeto livro tem papel ativo na experiéncia
do autor e do leitor, pois é visto como um espacgo que, além de envolver,
determina sua propria tessitura e dela participa.

A cadaobradaliteraturainfantil contemporanea, olivro torna-se
um dispositivo renovado. O formato, os cortes, a paginacao, o material,
0 posicionamento das imagens e do texto, o tipo de impressao, enfim,
todos os seus elementos reconfiguram os modos de ver e ler o objeto
livro em fungio do sentido que o artista deseja transmitir. E mais uma
acdo que se estende ao autor - a confecgdo do livro de imagens - e ao
leitor - na sua funcao de coautoria -, 0 que torna o objeto livro ainda
mais um dispositivo intercambiavel e tridimensional. O livro de imagem
tem, como prerrogativa, um vinculo diferenciado entre as linguagens
visual e literaria, além do propésito de real¢ar o objeto “livro” por sua
poética e conceito, sua forma e contetdo, caracteristicas recorrentes
na producdo literaria para criancas.

Esta incorporagdo poética do objeto na obra tangencia o campo
dos “livros de artista” nas artes visuais e, mais especificamente, em
uma de suas modalidades, o “livro de artista de edicdo”. Trata-se de
obras em que a materialidade, a estrutura, a visualidade e o aparato
cultural do objeto livro sdo estética e conceitualmente trabalhados
pelo artista resultando em uma obra singular.

No didlogo da poética interartes contemporanea, os livros de
imagem espelham, de muitas maneiras, as proposi¢des dos livros das
artes visuais, especialmente quando sao produzidos para as criangas,
ampliando e refor¢ando o potencial discursivo e interativo dalinguagem
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visual vinculado ao objeto livro. O que qualifica um livro de imagem
contemporaneo passa pela conexdo com as cria¢des artisticas vigentes.
Desse modo, ampliam-se os campos de visdo e de leitura desses livros
que sdo, por exceléncia, obras literarias e artisticas. Soma-se ainda a
esse hibridismo o uso de varias modalidades e midias, relacionadas a
outras areas afins, como a comunicagdo visual e o designer.

Por fim, olivrodeimagem é um fendmeno que se configuranasua
polivaléncia; sendo o resultado do entrelagamento de diversos campos
artisticos, é singular em um caso em particular, o da literatura infantil.
Além disso, ocupa diferentes espagos, compartilhado em bibliotecas,
rodas de leitura, contacdo de histdrias e estantes de criancas, bem
como em momentos de leitura e afeto familiares, tornando-se um
importante objeto social e cultural.

A leitura

A leitura de um livro de imagem deve contemplar toda
a sua complexidade e contemporaneidade, bem como as suas
particularidades. O percurso de leitura nos livros de imagem é uma
sugestdo do autor/ilustrador, ao qual sdo incorporados o ritmo, o gesto
e asubjetividade do leitor. No tempo da suarelagdo com o livro, as agdes
do leitor repercutem na obra, dando ao livro novos contornos, fung¢des
e significados. Porém, no caso das crian¢as pequenas, deve-se incluir
nesse percurso um terceiro sujeito: o mediador. Ndo é sé o imagindario
do artista, aliado ao objeto livro e a forma com que cada crian¢a o
recebe e explora, que se aproximara da poesia e do conhecimento. Na
recepc¢do da obra, os mediadores também participam do processo de
leitura com suas interferéncias e com o estabelecimento de regras de
leitura, ou indiretamente, na construcao do espaco de interacao com o
livro, concedendo a crian¢a maior autonomia na sua experiéncia.
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A colec¢ao Conta pra Mim

A colec¢ao “Conta pra Mim: Guia de literacia familiar”, produzido
pela Secretaria de Alfabetizacdo do Ministério da Educacao em 2019,
introduz, na nota do Ministro, uma alegacdo inicial, declarando a
necessidade de uma colecdo que ofereca aos leitores diferentes
géneros e categorias de livros a serem lidos e comentados em familia.
A comparagdo com paises avancados que possuem programas sobre
leitura justifica a seguinte afirmacao:

Urge difundir no Brasil os conceitos e as praticas de Literacia Familiar.
Com esse objetivo, o Ministério da Educagao langou o programa Conta
pra Mim, direcionado especialmente as familias brasileiras. (BRASIL,
2019, p. 4).

Todavia, seria preciso ndo considerar o ineditismo de tal
proposta e recuperar trabalhos ja realizados pelo préprio Ministério,
quando produziu uma cole¢ao sobre a leitura e a escrita na Educacao
Infantil, cujo encarte, fartamente exemplificado, conversa com as
familias com sugestdes e orientacdes para um trabalho com a leitura e
a literatura (BELMIRO; GALVAO, 2016).

Na apresentacao do programa, os interlocutores do texto sdao
os pais brasileiros considerados ja preparados para ler para seus
filhos. Presume-se, portanto, que as familias brasileiras a quem se
dirige o documento sdo todas letradas, com habilidades consolidadas
para desenvolver estratégias apropriadas junto a seus filhos. Por isso
mesmo, lé-se:

Além de conversar com seus filhos pequenos, os pais podem também ler
para eles. Pela leitura, os pais ajudam seus filhos a se familiarizar com as
letras, as palavras, os numeros e os livros, desenvolvendo habilidades que
serdo necessarias para o sucesso escolar. (BRASIL, 2019, p. 9)
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Em todo o programa, a perspectiva de que basta ter afeto para
realizar uma boa leitura com as criangas imputa aos pais e cuidadores
a responsabilidade de desenvolver estratégias de leitura e mascara a
falta de infraestrutura econémica da maioria da populagdo brasileira
que tem seus filhos em escolas publicas. No caso de leitura de imagem
é um engano imaginar que basta olhar para compreender. Pelo menos,
em obras literaria e artistica de qualidade.

A referida colecdo apresenta uma série de propostas de leitura
de livros, organizados em diferentes categorias, com o intuito de
facilitar as familias um contato mais préoximo com suas criangas. A nota
do Ministro da Educacdo faz a seguinte observacdo: “As descobertas
recentes nos campos da psicologia cognitiva, da pedagogia e da
economia indicam com clareza o caminho a ser trilhado. Nao podemos
negligenciar o periodo que vai da gestacdo até os seis anos de vida de
uma crianga.” Porém, aprevalénciadessasareasnaoimpede anecessaria
presenca dos campos das artes e da literatura para o desenvolvimento
integral desses sujeitos. A auséncia desses campos é significativa no
material proposto pelo Ministério e sera ainda mais problematica
quando, ao apresentar o livro de imagem para as familias, nao se fizer
uma exploragdo das caracteristicas especificas do género. A bibliografia
sobre leitura e literatura é baseada em publicacdes estrangeiras, ndo
considerando a extensa producdo brasileira na area, tanto de tedricos
quanto de criticos e de artistas que pensam as imagens no campo da
literatura infantil.

Um importante ponto a ser destacado é o formato final. A
ideia de encurtar o caminho entre o livro e o ambiente de casa pelos
meios digitais e de, talvez, baratear os custos de produgdo parece estar
aderida ao contexto do programa. Essa opc¢do, aparentemente, figura-
se mais agil e “assertiva”, todavia caminha na contramao das produgoes
artisticas e literarias contemporaneas, regidas por propositos estéticos,
poéticos e culturais. A relacdo sensorial e afetiva com o objeto livro
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é suprimida, bem como a construcao de uma relacdo da crianga com
0 universo poético da literatura, que é também material e, portanto,
tangivel, especialmente quando tratamos da primeira infancia.

Os livros de imagem da colecao Conta pra Mim

Consoante as proposicoes e poéticas do livro de imagem acima
apresentadas e sob a luz dos parametros estéticos e conceituais de
livros notadamente reconhecidos como objetos culturais, artisticos e
literarios do campo da literatura infantil, nessa se¢ao serdo avaliados
os materiais produzidos pela colecao Conta pra Mim, integrantes da
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) do Ministério da Educagdo
(MEC) e classificados como “Livros somente com imagens: histdrias
que podem ser contadas a partir da observacao das imagens”.

Dentre os 44 livros que compdem a cole¢do, sdo trés os que
recebem a designacdo de “livros somente com imagens”, a saber: O
grande espetdculo, O susto e O vento. Os trés titulos fazem parte da
série intitulada “Imagens” e sdo de autoria da Equipe da Secretaria de
Alfabetizacao com ilustragdes de Vanessa Alexandre.

O acréscimo da palavra “somente” na sua designagdo, entre
‘livro’ e ‘com imagens’, aponta uma primeira dissonancia com as obras
da literatura infantil. O uso do advérbio, apesar de indicar a prevaléncia
da imagem ou a supressdo das palavras, parece precisar justificar a
auseéncia da linguagem verbal, destoando do conceito da imagem como
linguagem autonoma, discursiva e criativa.

Um ponto a ser revisitado encontra-se na materializacao
do objeto livro. Os livros de imagem da colegdo apresentam,
principalmente, dois aspectos que devem ser discutidos:

O primeiro deles associa-se a interatividade. Ainda que sejam
considerados e-book pela ficha catalografica, os livros de imagens da
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colecdo ndo sao exatamente e-books. Eles sdao arquivos em pdf, feitos
a partir do escaneamento de materiais e que, apesar de permitirem a
visualiza¢do e a manipulac¢do, distanciam-se da concepg¢ao de um livro,
mesmo que eletronico. A passagem das paginas da-se obrigatoriamente
de forma vertical e é alterada pelos cursores do teclado, tornando-
se inconstante e dependente das habilidades do usuario. Ainda que
seja um material desenvolvido especificamente para o ambiente
virtual, falta-lhe a aderéncia a ideia do objeto livro, visto que o livro
de imagens pressupde uma narrativa espacial e temporal. A posicao
vertical altera, na sua esséncia, o modo de leitura do livro, uma vez
que a construcdo espacial das histérias apresentadas na colegdo
Conta pra Mim necessita da relagdo horizontal das paginas, para dar
coeréncia ao enredo. O ato de folhear, mesmo que simulado por meio
de uma ferramenta eletrénica, da ao leitor o vislumbre de um espaco
sequencial e continuo, cuja dire¢do esta sob o seu comando. Assim, a
leitura que é oferecida pela colecdo nao pressupde uma adequagdo
aos procedimentos de leitura de um livro de imagem e se limita ao
lugar histdrico da literatura infantil de fornecer exemplos de bom
comportamento ou de costumes.

O segundo aspecto relaciona-se a adequagdao do design ao
formato digital, melhor dizendo, a jun¢do do estético ao funcional.
Deve-se abrir para o leitor ndo s6 as paginas de uma histéria, mas
um sistema de montagem que acompanhe e incentive seus passos. Os
livros de imagens que incorporam a qualidade estética e poética na sua
produgdo e que sdo relacionados a literatura e a arte devem ir além
da previsibilidade dos materiais convencionais, o que é possivel de se
construir mesmo em um ambiente virtual.

Outra particularidade da colegdo que deve ser problematizada
beira o tecnicismo e nao reflete a importancia do papel do autor. Pode-
se inferir que a auséncia do corpo fisico alia-se a auséncia da alma. A
individualidade do ilustrador/autor corporifica na obra a sua poiesis,
porém ndo se personifica nos livros em questdo. Percebe-se no material
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do PNA mais uniformidade frente as singularidades, homogeneidade
frente a personalidade e simetria frente a diversidade. A autoria é uma
questdo conflituosa na relacao entre os livros de imagem e a cole¢do
Conta pra Mim. Todo artista de livros deixa na obra a sua marca pessoal,
especialmente em livros dessa natureza, geralmente concebidos por
um Unico autor. Essa pessoalidade contribui para a construcao de um
universo artistico e literario plural. O autor de um livro de imagem se
deixa transparecer em todos os elementos que compdem esse livro
- estrutura, forma, estilo e conceito, sempre aliados as suas buscas
e indagac¢des, o que nao pode ser observado nos livros de imagem
da colec¢do. Independentemente do género apresentado, as “capas”
da referida colecdo apresentam um mesmo estilo visual e design,
confirmado pela ficha catalografica de cada livro: mesma autoria,
composta por uma equipe ndo nomeada e por uma ilustradora e
designer também Unicas.

Uma obra literaria e artistica, como € o caso do livro de imagem,
“preconiza a autonomia da criacdo e recep¢do, e contamina o espaco
literario com a ousadia e variedade de suas propostas estéticas”
(CHALFUM, 2018, p. 66). Se as pistas e referéncias imagéticas,
conceituais e materiais deixadas pelo artista na obra criam para o
leitor dinamicas singulares de apreciacdo e novos modos de ver, ler
e sentir, o que provoca a leitura “repetitiva” de obras que abusam da
uniformidade? Nos livros de imagem da colegdo analisada ecoam
também coincidéncias com algumas produg¢des de baixo custo. De
qualidade material, grafica e poética questionaveis, normalmente sao
encontradas em papelarias, bancas de revistas e nos sinais de transito
e ndo alcangam, em sua precariedade, um patamar literario e poético.

Concebidos como uma obra, os livros vdo além do texto e da
imagem e da sua utilizacdo como suporte. Todavia, a inexisténcia das
qualidades necessarias a um livro de imagem retira dos “livros somente
com imagens” da colegdo possibilidades estéticas e conceituais
inusitadas e atraentes para os leitores. Chalfum (2018, p. 18) declara
que “os arranjos entre o artista, o objeto livro e a livre manipulacido do
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leitor podem resultar em formas ludicas e instigantes que combinam,
na obra, as artes visuais, a literatura, o grafismo e o jogo.” Rabiscar os
livros, vird-los de cabega para baixo, incorpora-los a uma brincadeira,
ir e voltar nas paginas, entre outras acoes, fazem parte da experiéncia
dos pequenos leitores.

O leitor de 0 a 6 anos aprecia a literatura por meio do corpo e
seus sentidos. Ao ver e ouvir agregam-se o toque, o sabor, a textura, o
peso, o brilho e a surpresa que o assalta, pagina a pagina, e estimula
0 seu proximo gesto. O objeto livro, para Julio Plaza, opera como
“matriz de sensibilidade”, um conceito que pode ser aplicado as obras
cujas lacunas sdo um convite a inventividade da crianga, em um jogo
de causa e consequéncia, de continuidade da expressao. Os livros de
imagens do PNA, por sua vez, fecham-se nas suas prerrogativas para
ditar um modo de narrar e de indicar uma ordenac¢do e uma finalidade,
jarevelada em cada prefacio.

A experiéncia mediada

Também a experiéncia mediada deve corresponder tanto
as aspiracdes estéticas da arte e da literatura quanto respeitar o
comportamento, a cultura e os habitos das criancgas, o que ndo é uma
equagao simples. Os livros, como instrumentos do brincar, oferecem
experiéncias estéticas e descobertas e demandam uma mediagcao
reflexiva, afetiva e libertaria; porém distanciam-se dos livros de imagem
que trazem formulag¢des coercitivas e fechadas, que limitam as acdes
do leitor e induzem a uma mediacao regrada na leitura tradicional e
impositiva.

Acoplar a cada arquivo de um livro da colecdo uma versao
homoénima, em preto e branco, com a indicacdo “livro de colorir” nao
supre a concepcao de literatura como experiéncia. A inducao a colorir
pecas prontas nao tem qualquer significacdo artistica ou literaria; é
preciso mais. Os livros de imagens, com os quais o leitor interage e
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brinca, devem instigar a uma leitura ativa, afinal “ndo é s6 o imaginario
do artista e o livro que levam ao leitor a poesia, mas a experiéncia da
crianca transporta o objeto livro a sua imaginacao” (CHALFUM, 2018,
p. 183). 0 jogo do livro € ciclico e circula entre o ensinar e o aprender,
entre o apreciar e o fazer. Na sua experiéncia, a crianca integra o corpo
e o intelecto ao movimento criativo da obra.

Vale destacar que as orientagdes para a leitura desses livros nao
suportam uma analise consistente sobre o que é possivel de produzir
junto as criangas. A superposicao de ideias moralizadoras a liberdade
e poéticas literarias mostram uma preferéncia a infantilizacdo e
obviedade. Os principios fundamentais da arte e da literatura estdo
mais nas interrogacdes e exclamagdes do que nos pontos finais. Ao
leitor, devem ser oferecidas janelas para que a sua imaginacao floresca
e forme, junto a obra, “o seu préprio mundo de coisas, um pequeno
mundo inserido no grande” (BENJAMIN, 2002, p. 58).
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Breve historico de um longo caminho

Foi somente no final da primeira década dos anos 2000 que as
politicas publicas de compra e de distribuicdo de livros de literatura
passaram a contemplar a Educacdo Infantil. Uma breve retomada de
antecedentes histéricos evidencia como foi tardia essa incorporacao.
As primeiras medidas governamentais voltadas para a democratizacao
do acesso ao livro ocorreram, em 1937, sete anos ap0s a criacao do
Ministério da Educac¢do e Satude Publica, no governo Getulio Vargas.
Dentre essas acdes, destacam-se a criacdo do Instituto Nacional
do Livro (INL), responsavel por buscar o barateamento do livro e
estimular a criacao de bibliotecas publicas, a inauguracdo do Instituto
Nacional de Pedagogia e a criacdo da Comissao de Literatura Infantil,
esta ultima voltada a estudos sobre a literatura destinada as criancas e
aos adolescentes (BRAGANCA, 2009).

Nas décadas seguintes, as iniciativas de promogao a leitura e de
acesso ao livro, embora permeadas por tensoes entre fortes interesses
conservadores de controle e emergentes interesses democraticos, se
fazem presentes em documentos oficiais do Ministério da Educacao.
Nesse contexto marcado contraditoriamente de um lado pela censura e
por outrolado por tendéncias progressistas, a Escola Nova se destacana
valorizacdo do livro e da leitura, com propostas como a de estruturacao
do espacgo da biblioteca e de descentralizacdo das escolhas dos livros
escolares. Segundo Cordeiro (2018), a partir de 1940, as bibliotecas
passam por um periodo de ampliacao de seus acervos, ainda que de
obras consideradas positivas para a imagem do governo (p. 1483).

Apesar do tortuoso caminho de reconhecimento da importancia
do acesso a livros pela via escolar ter se iniciado nos anos 1930,
somente na década de 1990 seria instituido um dos programas mais
importantes e longevos da historia das politicas do livro e da leitura, o
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), destinado a aquisi¢do
governamental de obras para as bibliotecas escolares das escolas
publicas de educacdo basica.
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Porém, vale destacar, outras acdes importantes que marcaram
essa histéria e que foram implementadas antes do PNBE. De 1984 a
1987, o Programa Nacional Sala de leitura - PNSL - destinou recursos
para a composicao de acervos e criacao de salas de leitura nas escolas;
em 1992, o Proler, criado pela Fundagdo Biblioteca Nacional, do
Ministério da Cultura, teve o objetivo de promover o acesso a livros a
comunidade e as organizacdes da sociedade civil; de 1992a 1996, o Pré-
leitura, criado através de uma parceria entre o Ministério da Educacao
- MEC e o governo francés, teve como meta formar professores leitores
para atuarem nas salas de leitura, nos cantinhos de leitura e nas
bibliotecas escolares; de 1994 a 1997, o Programa Nacional Biblioteca
do Professor, visou dar suporte para a formac¢do de professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental (PAIVA, 2016). Esses projetos
foram relevantes para a constituicao de politicas de acesso a livros de
literatura, implementadas no final do século XX e inicio do século XXI.

Executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao - FNDE - em parceria com a Secretaria de Educacdo Basica
do Ministério da Educacao - SEB/MEC, nos trés primeiros anos de
existéncia do PNBE, criado em 1997, os livros foram destinados aos
acervos escolares do ensino fundamental. De 2001 a 2003, com o
nome Literatura em minha casa, os livros foram entregues aos alunos
para serem compartilhados com as familias e, a partir de 2005, os
livros voltaram as bibliotecas escolares e passaram a contemplar
alternadamente diferentes segmentos da escolaridade (BRASIL,
2008b).

Em nenhuma das agdes que antecederam o PNBE, creches e pré-
escolas haviam sido contempladas, o que s6 viria a acontecer em 2008.
Nesse primeiro ano, os acervos destinados a Educacao Infantil foram
constituidos indistintamente para creches e pré-escolas. A partir de
2010 e até 2014 e, a cada dois anos, conforme previa o programa, os
editais do PNBE passaram a contemplar as especificidades das duas
subetapas da Educac¢do Infantil, tendo sido criadas duas categorias
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distintas: uma para instituicées de Educacdo Infantil que atendiam
criancas de 0 a 3 anos (creches), e outra para institui¢des de Educacgao
Infantil que atendiam criangas de 4 e 5 anos (pré-escola).

A edicdo de 2016 foi interrompida e, em 2017, o Decreto n®
9.099 (BRASIL, 2017), entre outras medidas, incluiu, no Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, a compra de livros
de literatura juntamente a de obras didaticas e pedagogicas. Assim,
a edicdo 2018, denominada PNLD Literario 2018, destinou-se a
composicdo de acervos para as salas de creches, pré-escolas, publicas
ou conveniadas com o poder publico, e do 12 ao 32 ano do Ensino
Fundamental publicas, enquanto para as outras etapas (42 e 52 do
Ensino Fundamental, Ensino Médio), os acervos se destinaram as
bibliotecas escolares de escolas publicas, acrescido de mais dois livros
para cada estudante.!

by

Dando prosseguimento a mudanc¢a instaurada no governo
anterior, em 2019, o Edital de convocagdo n® 2/2020 CGPLI - PNLD
2022 manteve a compra de obras literarias e pedagégicas destinadas
a estudantes e professoras da Educacdo Infantil e incluiu, no escopo
do programa, a compra de obras didaticas para criangas e professoras
de pré-escolas publicas e conveniadas com o poder publico (BRASIL,
2019).

A mudanga de concepgdo em relagao a literatura infantil ficou
expressa nos dois editais do PNLD (2018 e 2022), principalmente, na
definicdo dos critérios para sele¢cdo das obras. Um desses critérios foi a
exigéncia de se atrelar cada obra a um determinado tema. Assim, no ato
dainscricdo, a editora deveria indicar a que tema (designado por ela ou
algum dos sugeridos no préprio edital, por exemplo, animais da fauna
local, profissdes urbanas e rurais, mundo natural, meio ambiente) a
obra estaria atrelada. O fato de impor, como critério de selecdo, que se

1 Informagdes disponiveis em: http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/
programas-do-livro/pnld/guia-do-pnld/item/12103-guia-pnld-literario-2018.
Acesso em: 26 ago. 2021.

Monica Correia Baptista, Maria Zélia Versiani Machado, 89
Mariana Parreira Lara do Amaral & Camila Souza Petrovitch



estabeleca obrigatoriamente uma relacao entre a obra e uma tematica,
revela, por si sO, uma légica pragmatica da literatura. Dela advém
uma falsa impressao de que toda obra literaria possui uma tematica
nomeavel, identificavel, classificavel. Como se a literatura existisse
para cumprir uma finalidade qualquer, para ensinar comportamentos
ou conteudos disciplinares.

Outro critério de selecdo, que chama atencao pela sua
inadequag¢do quanto ao conceito de literatura infantil, relaciona-se as
ilustragdes. Segundo o edital PNLD 2022, as obras deveriam apresentar
“[...] imagens e ilustragdes claras e precisas, que representem de forma
fidedigna os objetos, os cendrios e os personagens retratados, nao
dando margem a ambiguidade em sua identificagcao, de modo que nelas
devem prevalecer elementos descritivos e denotativos do objeto, do
cenario ou do personagem representado”. Sabemos que a ilustracao,
no livro para criangas, é um dos fatores decisivos para que esse objeto
cultural se reafirme como forma de arte. Como tal, uma ilustracao de
qualidade opde-se a defini¢do contida no edital 2022. Nas palavras de
Rui de Oliveira:

Nem sempre a compreensao da imagem narrativa é integral para o pequeno
leitor. O poder simbdlico de uma ilustracdo em um livro para criangas e sua
capacidade de se perpetuar na memdria estio muito além de uma simples
nomeacao, assim como, na poesia e na prosa, as palavras estdo muito além
de seus significados. (OLIVEIRA, 2008, p. 41)

Como se pode constatar nesse breve historico, apenas a partir
de 2008 é que as creches e pré-escolas passaram a ser destinatarias
dos livros de literatura infantil. Essa ampliagdo anunciou, assim, uma
maior valorizacdo e reconhecimento tanto das criancas pequenas
como leitoras, quanto da literatura que a elas se destina. No entanto,
desconsiderando o histérico de conquistas de direito das criangas
pequenas a literatura, a Politica Nacional de Alfabetizacio - PNA
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(BRASIL, 2019)? e, a partir dela, agdes como o Edital do PNLD 2022 e o
programa Conta pra Mim, atravessados por ideologias conservadoras
e movidos pela intencao de silenciar subjetividades e diversidades
descaracterizam lutas e percursos que vinham sendo construidos ao
longo das ultimas décadas.

A seguir, antes de analisarmos livros infantis, alguns dos
quais integrantes da colecao Conta pra Mim, discutiremos as relacdes
entre bebés e literatura, buscando compreender como a leitura
compartilhada com criancas desde a mais tenra idade pode, além
de promover situagdes de vinculos afetivos, apoiar a construcao da
linguagem.

Os bebés, a literatura e os livros

A inclusdo das criancas desde bebés como destinatarias dos
programas do livro e da leitura caminhou pari passu com estudos e
pesquisas sobre leitura e escrita na primeira infancia. Estudos como os
de Baptista (2017); Bonnafé (2008); Chapela (2015); Galvao (2016);
Machado (2012); Rateau (2015); Lopez (2016); Reyes (2010) vém
contribuindo para a compreensao das especificidades que constituem
a literatura para bebés e demais criangas pequenas dos aspectos
relacionados a qualidade dos livros como fator indispensavel para sua
formagao como leitores de literatura.

2 A PNA foi instituida pelo Decreto n? 9.765 de 11 de abril de 2019 e, segundo
seu art. 12, tem como objetivo implementar “programas e ag¢des voltados a
promocdo da alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade
de melhorar a qualidade da alfabetizagdo no territério nacional e de combater
o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no Ambito das diferentes
etapas e modalidades da educagao basica e da educacdo ndo formal”. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.
htm. Acesso em: 10 ago. 2021. Para saber mais, acessar http://alfabetizacao.mec.
gov.br.
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Necessario ressaltar que a primeira literatura, quando se trata
de bebés, é a que se inscreve nas cantigas de ninar, nos jogos e nas
brincadeiras infantis. Acalantos, cantigas de roda, poesias, parlendas
sdo experiéncias estéticas da linguagem, que representam um
importante apoio para que as criangas comecem a constituir o registro
simbolico, na relagdo com os outros, com os objetos e consigo mesmas
e, consequentemente, nomear e significar o mundo. Cabe muito bem
para conceituar a literatura na e para a infancia a formulacdo de
Antonio Candido, quando amplia a literatura para além das formas
mais sofisticadas da producao escrita, estendendo-a a todas as criagdes
de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade: folclore, lenda, chiste, provérbios, parlendas (CANDIDO,
1995).

Essas experiéncias, ao mesmo tempo ludicas e estéticas,
introduzem os bebés no mundo da linguagem em suas diferentes
formas de realizacdo (ritmica, melddica, lddica, interativa, gestual,
entre outras). As sensacoes de fome, de frio, de dor, estados internos do
bebé, surgem de forma desordenada e sao, inicialmente, inominaveis.
Associado a esse acumulo de sensac¢oes, por meio dessas experiéncias
lidicas e estéticas, o bebé é introduzido em um mundo de signos e de
simbolos que o desafiam a interpreta-los. De inicio, o bebé “l€” o rosto
da mae, ouve sua voz e é desafiado a iniciar a dificil tarefa de associar
uma coisa a outra. Lopez denomina esse processo como “banho
sonoro” (2015) - um invélucro que, por meio de palavras, da interacao,
do jogo, da empatia, da afetividade sustenta, mental e fisicamente, o
bebé. Essa interacgdo repleta de signos e de sentidos, que se estabelece
entre o recém-nascido, sua mae ou alguém que cuida dele, vai, aos
poucos, se transformando em “fragmentos comunicativos” que, por
sua vez, conduzirao ao aprendizado da linguagem. Como vimos, nossa
capacidade de construir e atribuir sentidos requer a interacdo com o
outro que nos apresenta um mundo de signos.
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Comovimos,aliteraturaoral é umaportadeacessoparaomundo
da linguagem. Cantar, recitar poesias e parlendas, brincar com rimas,
entonacgdes, repeticdes sdo brincadeiras que abrem possibilidades
para o contato dos bebés com o mundo dos signos e da construcdo de
sentidos. E pode configurar-se também como ponte para o mundo da
linguagem escrita. Os livros infantis, ja nesses momentos iniciais de
aprendizagem e de brincadeiras com imagens, sons e palavras, podem
servir como importantes instrumentos para os bebés no seu processo
de nomear o mundo.

No inicio, os livros serdo objetos a serem explorados nas suas
dimensoes fisicas. Como para o bebé ndo se separam as sensagoes e suas
multiplas exploragdes visuais, tateis, olfativas, sonoras e até mesmo o
seu sabor, ele buscara perceber a textura, o peso, o formato, o tamanho
dos livros. Entretanto, sob a mediacdo de um leitor experiente, os
bebés vao descobrindo que esse objeto cultural possui especificidades
e maneiras diferentes de ser usado e que, portanto, requer estratégias
diferenciadas de interagdo. Ao ser motivado a relacionar o que vé no
livro com aquilo que o mediador lhe apresenta, o bebé passa a perceber
a linguagem como representacao da novidade da vida e do mundo em
que vive. Nas paginas do livro, os bebés encontram ndo propriamente
a realidade, mas uma representacao do real, aberta e indagadora,
organizada pelas linguagens verbal e visual do mundo ficcional.

Essa leitura compartilhada, que cria vinculos afetivos entre
leitores adultos e os leitores bebés, se faz pela capacidade de imaginar,
condicdo eminentemente humana. De acordo com Yolanda Reyes
(2010, p. 47), avoz humana, do leitor mais experiente, “oficia o transito
para a outra ordem simbolica”. A mediacdo literaria, fundamental em se
tratando do bebé e de criangas bem pequenas, diz respeito as condi¢des
a serem criadas para garantir o encontro da literatura com o leitor. E
o mediador que abre as possibilidades de construgdo de sentidos as
paginas do livro, através de sua presenca e voz, apresentando a crianc¢a
mundos e emocgoes possiveis na literatura.
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Na medida em que participa de eventos de letramento literario,
tomados aqui como situacdes em que acontece a interacao entre as
criangas leitoras e outras criangas, entre elas e os mediadores em
torno dos livros ou da literatura oralizada, a crianca, ainda bebé, torna-
se capaz de compreender o fluxo de uma narrativa, com personagens
e fatos que se sucedem; a proposta ludica dos jogos de linguagem de
textos poéticos; as relacdes entre as imagens e o que o texto diz na voz
do adulto mediador; entre varios outros aspectos que pouco a pouco
vao fazendo parte da sua vida. Nesses eventos, a crianga observa e
passa as paginas, aprecia o texto escrito e as imagens, interage com a
narrativa por meio da observacgao e das intervengdes do mediador, que
a ajuda a ir construindo sentidos e levantando hipéteses a respeito dos
textos escritos e ilustrados ou dos livros de imagens.

Por oferecer experiéncias com personagens que representam
diversos papéis sociais, cujos elementos simbolicos se articulam
na base da formacdo da identidade, a literatura é um terreno fértil a
constituicao subjetiva. Possibilita uma ampliacdo das experiéncias
de vida e o exercicio da empatia, ao promover vivéncias e encontros
com a diversidade humana. Desperta o encantamento e fomenta a
imaginacdo, ao proporcionar situagdes e aventuras para além da
realidade imediata. Todos esses fatores se relacionam a natureza
artistica da literatura, constituindo um modo particular de construir
sentidos na exploragdo de outras formas de linguagem.

Essas potencialidades da leitura junto a bebés remetem a
importante discussao sobre qualidade literaria. Sabemos que a vasta
producdo editorial abrigatanto excelentes obras quanto outras carentes
de qualidade. De uma maneira geral, duas perspectivas podem ser
observadas no conjunto da producdo literaria enderecada a criancas.
A primeira aposta na inteligéncia do pequeno leitor e o concebe como
sujeito ativo e criativo na produgdo de sentidos. Neste caso, as obras se
aproximam da infancia de forma equilibrada, sem que a voz do adulto
predomine, prevalecendo a ampliagdo das experiéncias subjetivas
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e estéticas das criancas. Sao textos desafiadores, surpreendentes,
repletos de encantamento e abertos a muitas leituras. Textos que
ora convidam o pequeno leitor a se identificar com personagens ou
situacdes, ora a estranha-las, mas sempre garantindo a conexdo
entre a crianca e o livro. A segunda perspectiva assume um discurso
de cima para baixo, impositivo e, em muitos casos, moralista, com
uma linguagem infantilizada no sentido pejorativo do termo, por ser
excessivamente simplificada e cheia de artificialismos.

Apés essa reflexdo sobre a literatura e os bebés, na secao
seguinte, buscaremos empregar critérios de qualidade em analises de
livros infantis, costumeiramente indicados para bebés e criangas bem
pequenas.

Entre livros e fakelivros: onde esta a literatura?

Entre os livros publicados pelo Conta pra Mim, programa
vinculado a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), trés obras foram
enderecadas aos bebés® e serdo objeto da nossa andlise. Entretanto,
antes de analisarmos as obras dedicadas aos bebés, ressaltamos
algumas caracteristicas da proposta geral que integra diferentes
categorias da colecao do programa.

De acordo com informacgdes do site do programa, a produgao foi
supervisionada pelo secretario de alfabetizagdo do MEC e conta com
40 obras, que se dividem em cinco categorias: livros de fic¢do, livros
de poesia, livros somente com imagens, livros para bebés e livros
informativos.

3 Além dessas obras, o programa Conta pra Mim apresenta diversas publicacdes em
formatos diferentes: uma cole¢do com 40 livros de literatura infantil, 40 videos
instrucionais direcionados aos pais para a formacdo de mediadores de leitura
na familia, 20 videos de leitura de fabulas de Monteiro Lobato, com ilustracoes
animadas e narradas por Toquinho, 14 faixas de Podcast com as histérias narradas
e oito videos de cantigas populares interpretadas também por Toquinho. Essas
publicacdes, segundo o site do programa, sdo destinadas as familias brasileiras em
condi¢des de vulnerabilidade social.
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A partir da demanda do proprio Ministério, as 40 obras sao
de autoria de um mesmo grupo de pessoas, o que resulta em uma
padronizacdo tanto em relacdo ao texto verbal, quanto ao projeto
grafico. Essa uniformizag¢do acaba por reduzir as experiéncias literarias
das criancas, em relacdo ao repertério tematico, a diversidade textual
e imagética, aos géneros literarios, restringindo a bibliodiversidade*
que, como vimos, caracteriza a produgdo e circulagdo de livros no
Brasil. O resultado é uma artificializacao do ciclo produtivo do livro
que desconsidera a pluralidade da literatura de circulagao social.

Observa-se ainda que em nenhuma obra da cole¢do a autoria é
destacada nas capas. Os nomes dos escritores e ilustradores aparecem
apenas na ficha catalografica. Além disso, autores das obras classicas
como os irmdos Grimm e Charles Perrault ndo foram creditados
nas adaptagdes de seus textos, com a justificativa de que as obras ja
estariam em dominio publico e que a esséncia do conto havia sido
mantida. Ha nessa destituicao do lugar de autoria um retrocesso, pois
o reconhecimento dos autores, na capa, representa a valorizagdo do
seu papel no contexto cultural de producao de livros.

Sobre a qualidade textual das obras, observamos um
reducionismo dos textos: na escolha lexical, na estrutura das frases
e no vocabulario. E notéria a simplificacdo e o empobrecimento da
linguagem. Além desses aspectos, as narrativas sofreram alteragoes
de cunho moral ou edificante. Na histéria da Chapeuzinho Vermelho,
por exemplo, o lobo ndo morre, ele cai sozinho e desaparece para
nunca mais voltar. Em Jodo e Maria, a mae nao abandona as criancas
na floresta, mas sim as ensina a encontrar o caminho de volta para
casa, jogando bolinhas de pao pelo caminho. Tais alteragdes indicam
a intencionalidade dos adaptadores de controlar o conteuddo,
sugerindo que crianc¢as ndo sao capazes de enfrentar os problemas, de

4 O Termo bibliodiversidade, como o préprio nome indica, refere-se a diversidade
que deve caracterizar os acervos bibliograficos em relacdo a diferentes aspectos,

tais como autoria, projeto grafico, tematicas, géneros etc.

96 Literatura infantil ou fakelivros para bebés?



discernir entre o certo e o errado, de vivenciar os conflitos dos contos
tradicionais. Essa perspectiva moralizante e superficial da literatura
infantil pressupde que todo contelido para criancas deve ser alegre e
divertido, reduzindo e limitando outras compreensdes que também
fazem parte do cotidiano dos pequenos. Além de remover elementos
essenciais a compreensao da historia, as narrativas adaptadas pela
colecdo Conta pra Mim ddo saltos entre os acontecimentos, tanto nas
ilustracdes quanto no texto verbal, indicando uma reducao significativa
da relacdo entre as linguagens verbal e imagética que constituem o
livro para criancas.

As ilustragdes sdo similares em todas as obras da coleg¢do, sem
variacdo de tracgos, estilos e expressoes. Sdo brilhantes, planificadas,
chapadas, sem profundidade e, ao serem digitalizadas sem demonstrar
investimento nessas técnicas, acabam por reduzir a arte ao estereotipo.
E dada a opgio para download dos livros em formato preto e branco,
para as criangas colorirem.

Cabe destacar que a atualizagdo e reconto de contos classicos da
literatura infantil é comum e, frequentemente, produz obras instigantes,
que adaptam o texto em sintonia com a concep¢ao de infancia de cada
época. No entanto, as adaptacdes do Conta pra Mim possuem uma
intencionalidade falseadora. Deturpam a historia original em nome
de um moralismo que esvazia o potencial de superacao de conflitos
internos dos leitores, caracteristica marcante das narrativas dos contos
de fadas.

Vejamos a seguir como a analise dos livros para bebés da colecdao
Conta pra Mim e de livros que circulam no mercado editorial brasileiro
respondem a alguns critérios de qualidade.
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Literatura para bebés: a qualidade em foco

A colecao do programa Conta pra Mim inclui em seu acervo trés
livros categorizados como “livros para bebés”, descritos como “imagens
e palavras representando nomes, qualidades e acdes” (BRASIL, 2019).
Todos eles, de acordo com as respectivas fichas catalograficas, sao
atribuidos a Equipe da Secretaria de Alfabetizacdo do Ministério da
Educacdo. Asilustracdes sao de Vanessa Alexandre, edicao de Marismar
Borém, direcdo geral e curadoria de William Ferreira da Cunha. Foram
elaborados seguindo o mesmo projeto grafico das demais obras que
compodem a colecdo e estdo disponiveis para download no site do

programa.

Figura 1 - Capas dos livros da Série Bebés, colecao Conta pra

Mim
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Fonte: EQUIPE DA SECRETARIA DE ALFABETIZAGAO, 2020a; b; c.

Os trés livros, de formatos idénticos, trazem nas capas, em
destaque, as logos da Politica Nacional de Alfabetizacdo, PNA, e do
programa Conta pra Mim, seguidas do titulo de cada livro: Bichos, coisas
e lugares, Comparar as coisas e Atividades do dia a dia. Logo abaixo,
ha uma imagem extraida de algumas ilustracdes presentes no miolo
do livro, seguida da indicagdo da categoria: “Série Bebés”. Como ja
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mencionado, as capas dos livros ndo indicam a autoria das obras. A folha
de guarda exibe a ficha catalografica e um breve texto que apresenta a
colecdo e a Série Bebés. Na sequéncia, o miolo é composto por doze
paginas simples, contendo imagens acompanhadas de palavras, ambas
relativas a um mesmo conceito.

Esse género, cuja intencionalidade busca apresentar de modo
minimalista o mundo aos bebés, tem sido denominado livro de
primeiros conceitos ou conceitos iniciais, e geralmente contempla
imagens de objetos acompanhadas das palavras que os representam.
A relagdo entre bebés, adultos e os livros de primeiros conceitos pode
propiciar um importante jogo interativo e afetivo, no qual o adulto
estabelece uma relacdo préxima com a crianga, apontando para a
imagem e, a0 mesmo tempo, estimulando o bebé a pensar sobre o que
ela representa. Mesmo que os bebés respondam com sons, expressoes,
gestos e movimentos, os adultos podem dar continuidade ao jogo,
dialogando com eles por meio de frases, comentarios, onomatopeias,
gestos sobre o objeto representado, relacionando-o ao mundo familiar
daquela crianca ou levando-a a descobrir novidades do mundo ainda
desconhecido.

Além de apresentarem o mundo aos bebés, estas obras
possibilitam a ampliacdo do vocabulario e introduzem a relacao entre
texto verbal e imagem, presentes nas praticas de letramento a sua
volta, das quais passam a participar ativamente desde o nascimento.
Também contribuem para a aquisicdo de convenc¢des fundamentais
para o processo de leitura de imagem, tais como a diferenciacao entre
figura e fundo; o reconhecimento de linhas, pontos e cores como
partes inseparaveis do objeto representado e a assimilacdo entre
objetos bidimensionais e tridimensionais (KUMMERLING-MEIBAUER;
MEIBAUER, 2011, p. 96).

No entanto, o fato de ser um livro de primeiros conceitos
ndo o exime da importancia de se pensar na qualidade da obra,
pelo compromisso e respeito aos seus leitores. O livro Bichos, coisas
e lugares anuncia no titulo sua inten¢do de apresentar, de forma
genérica, todas essas trés categorias de conceitos. Ao longo das
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paginas, sdo apresentadas ilustracdes de animais, ambientes e objetos,
agrupados em trios ou duplas, além de uma palavra que remete ao
titulo do agrupamento. No entanto, ndo ha relacdo entre as paginas,
indicando que o Unico fio condutor do livro é a intencdo de apresentar
palavras desconexas e avulsas aos pequenos. O conjunto das paginas
revela descuido na sele¢dao dos conceitos e descompromisso com a
integracao entre eles. A sensacdo é de que ha uma mescla de diferentes
temas sem relacao entre si. A falta de coeréncia mostrada no conjunto
das paginas que se sucedem e de coesao entre cada uma delas reforca
um dos principios defendidos pela PNA (BRASIL, 2019), que é a énfase
no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizacao, sendo
um deles o desenvolvimento do vocabulario. Observa-se, assim, que ha
uma preocupacao quantitativa nesse material em apresentar, de modo
aleatdério, um grande nimero de palavras, em detrimento de uma
organicidade do conjunto de conceitos capaz de instigar a curiosidade
dos leitores para além da aquisicao descontextualizada de vocabulario.

As ilustracoes obedecem ao padrao da colecdo, descrito
anteriormente, constituido por imagens e composi¢des convencionais
e pouco atraentes, de cores fortes e planificadas.

Figura 2 - Paginas simples, miolo do livro Bichos, coisas e
lugares, colecao Conta pra Mim

~—y r —
Cozinha | Ferramentas

martelo

panela
: f serrote

//'

Chave de fenda

Fonte: EQUIPE DA SECRETARIA DE ALFABETIZACAO, 2020b.
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Os conceitos escolhidos como titulos de cada pagina, muitas
vezes, ndo se articulam a imagem proposta na composicdo da
cenografia, desconsiderando a importancia desta relacio nos bons
livros de primeiros conceitos e se aproximando da programacgao visual
de antigas cartilhas escolares. Como exemplo do empobrecimento
do género reconhecido como livro de conceitos da colegdo, temos as
imagens de fundo das paginas que representam floresta, fazenda e
animais de estimagdo, que, padronizadas, ndo exploram os diferentes
contextos e suas caracteristicas particulares. Os animais escolhidos para
cada conceito, estandardizados e descontextualizados, apresentam-
se estaticos e sem vida, reduzindo as aberturas para possibilidades
imaginativas e criativas dos leitores.

Figura 3 - Paginas simples, miolo do livro Bichos, coisas e
lugares, colecdao Conta pra Mim
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Fonte: EQUIPE DA SECRETARIA DE ALFABETIZACAO, 2020b.

Os outros dois livros da Série Bebés ndo sdo diferentes.
Comparar as coisas se propoe a apresentar adjetivos, por meio de
conceitos antonimos, e Atividades do dia a dia se propde a apresentar
verbos. Novamente chamamos a atengdo para a escolha dos titulos dos
livros, que funcionam muito mais como uma escolha técnica, simplista
e ancorada nas demandas educacionais dos adultos, sem preocupacgao
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com a dimensao estética ou enigmatica que um titulo pode ter. Os trés
titulos ndo deixam espaco para que os leitores facam inferéncias, pois
se limitam a objetividade a que o livro se propoe.

A qualidade grafica é questionavel, caracterizada por solugdes
simplistas que ressaltam o empobrecimento da linguagem tipologica
das fontes e seu posicionamento na pagina, tdo importante nos livros
de conceitos. As ilustracdes, marcadas por cores vibrantes, refletem a
tendéncia aleatdria das escolhas textuais e imagéticas ja mencionadas,
nao revelando uma preocupagdo com a harmonizacgao entre elas. Essa
escolha da paleta de cores remete a uma concepc¢ao de infancia que
necessita de tons chamativos e contrastantes, como se esse fosse um
critério inquestionavel para assegurar o interesse das criangas pelo
livro. Nessa mesma direcdo, as ilustragdes, ausentes de marcas autorais
que indiquem um estilo proprio, ndao demonstram investimento em
técnicas artisticas ereduzem as imagens de traco realista ao esteredtipo.
Como exemplo dessa reducdo simplista e pretensamente facilitadora, a
mesma imagem da girafa mostrada a seguir é usada nos livros Bichos,
coisas e lugares e Comparar as coisas. A imagem de girafa, repetida em
ambos os livros, altera-se apenas quanto ao seu tamanho e a direcao,
que se apresenta de forma invertida em uma e outra obra. No primeiro
livro, nao se considera a proporcionalidade desse animal em relagao
aos demais que compdem a cena. Entretanto, a proporcionalidade é
assegurada, no segundo livro, somente porque é determinante para a
compreensao do conceito que se pretende transmitir.
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Figura 4 - Paginas simples, miolo dos livros Bichos, coisas e
lugares e Comparar as coisas, respectivamente, ambos da colecao
Conta pra Mim

Fonte: EQUIPE DA SECRETARIA DE ALFABETIZAGAO, 2020b; c.

Outro elemento que chama atencdo refere-se a técnica para
trabalhar o fundo, que permanece a mesma em todas as paginas dos
trés livros, restrita a uma mesma paleta de cores, sem variagdes de
tonalidades, sombra, luz e composicao. Esse recurso parece ser usado
somente como estratégia para ocupar as paginas, sem preocupacao
com os codigos imagéticos, harmonia ou paleta de cores.
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Figura 5 - Paginas simples, miolo do livro Atividades do dia a dia,
colecdo Conta pra Mim

beber

Fonte: EQUIPE DA SECRETARIA DE ALFABETIZAGAO, 2020a.

Emalgunscasos,aobjetividadealmejadanascomparag¢des,como
se pode ver nos exemplos a seguir, ndo alcanga éxito nas ilustragdes,
criando-se uma dependéncia da palavra para a compreensao visual dos
antonimos. Nao se pode apreender, por exemplo, felicidade ou tristeza
nas expressoes das meninas, da mesma forma, nao se reconhece o que
representa o conceito de pesado na comparagao com a pena, ou ainda,
a nao ser por conhecimentos prévios sobre coelhos e tartarugas, se
recuperam os conceitos de rapidez e lentidao.
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Figura 6 - Paginas simples, miolo do livro Comparar as coisas,
colecdo Conta pra Mim
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Fonte: EQUIPE DA SECRETARIA DE ALFABETIZACAO, 2020b; c.

Apontados alguns dos problemas dos livros para bebés, vale
ainda ressaltar a opc¢ao, contida no site, de baixar os livros da colecao,
em formato preto e branco, para as criangas colorirem. Apesar de
esta opcdo, aparentemente, ampliar o acesso a obra, ela explicita,
na verdade, descompromisso com um projeto grafico de qualidade,
que envolve escolhas intencionalmente pensadas pelos artistas e o
entendimento da obra literaria como um conjunto harmonioso dessas
escolhas. A opcdo de se fazer o download do livro em preto e branco
e sugerir que possam ser coloridos pelas criangas revela ainda um
desprezo pela ilustragdo como arte e como parte fundamental para a
construcdo de sentidos. Ressalta-se ainda que ha nessa proposta uma
clara aproximacdo com praticas escolares recorrentes nas escolas de
Educacao Infantil, que consistem em colorir desenhos padronizados,
baixados da internet e reproduzidos em folhas soltas, com o propdsito
de desenvolver a motricidade, como preparacao para a alfabetizacao, o
que afasta ainda mais o programa em questdo do ambito da formacgao
literaria na primeira infancia.

Monica Correia Baptista, Maria Zélia Versiani Machado, 105
Mariana Parreira Lara do Amaral & Camila Souza Petrovitch



Figura 7 - Paginas simples, miolo dos livros para colorir, da Série
Bebés, colecdo Conta pra Mim
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Fonte: EQUIPE DA SECRETARIA DE ALFABETIZACAO, 2020b; c.

Com o intuito de explicitar aspectos relativos a qualidade
literaria, realizaremos, a seguir, a analise de duas obras enderegadas a
bebés e criangas bem pequenas: Céumar Marcéu, de Renato Moriconi e
Bia e o elefante, de Odilon Moraes e Carolina Moreyra.

O livro Céumar Marcéu, publicado em 2020 pela editora Jujuba,
apresentadimensdes de 24cm X 20cm, capa dura, bordas arredondadas,
40 paginas e miolo impresso em papel cartdo. A disposicdo das
imagens nas paginas do livro indica que a leitura seja feita na vertical,
ou seja, passando as paginas de baixo para cima. As folhas de guarda,
no inicio e no final do livro, sdo azuis, fruto de escolha que manifesta
uma intencionalidade, a de ressaltar uma caracteristica comum entre o
céu e o mar, ambos cendarios desta obra. Ao final do livro, encontramos
foto e informacdes sobre o autor, escritas em primeira pessoa e
dirigidas especialmente as criancas. Esses elementos paratextuais sao
importantes no processo de formacgao leitora das criancas, pois além de
possibilitarem a aproximacdo delas com o artista, revelam condig¢des
de producao do livro e, assim, projetam expectativas sobre a obra.
Céumar Marcéu faz parte da colecao “Literatura de Colo” da editora
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Jujuba, cujo acervo é pensado especialmente, mas nao exclusivamente,
para a primeirissima infancia: bebés e criancas pequenas.

Figura 8 - Capa do livro Céumar Marcéu
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Fonte: MORICONI, 2020.

As primeiras paginas do livro, situadas entre a dedicatoria
e a folha de rosto, trazem elementos essenciais a narrativa. Elas nos
apresentam dois personagens em movimento, um astronauta e um
escafandrista, e o passar das paginas nos indica seus trajetos de
deslocamento, do centro para as bordas. O astronauta, Céumar, se
desloca para a borda de cima, rumo ao céu, enquanto o escafandrista,
Marcéu, se deslocaparaabordadebaixo, rumo ao mar. Neste preambulo,
composto em trés paginas duplas, as Unicas palavras escritas que
aparecem sdo os nomes dos personagens - Céumar e Marcéu. Essas
palavras como quebra-cabecgas se segmentam: céu e mar, mar e céu, e
mesmo sendo compostas pelas mesmas pecas, a posicdo ocupada por
estas altera o seu sentido.
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Figura 9 - Paginas duplas iniciais, miolo do livro Céumar Marcéu
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Fonte: MORICONI, 2020.

Subsequentes a folha de rosto, seguem pdaginas duplas que
comportam um par de imagens e palavras correspondentes, o que
pode caracterizar a obra como um livro de primeiros conceitos. As
imagens retratam sempre, na pagina de cima, um elemento que pode
ser encontrado no céu, e na pagina de baixo, um elemento maritimo. As
imagens pareadas se assemelham quanto a forma e cores, e destacam a
marca autoral de Renato Moriconi. O autor optou por deixar as imagens
margeadas, considerando ndohavernecessidade de preencheraspartes
brancas das paginas com cores ou texturas. Esse recurso faz com que
as imagens ganhem destaque, sem prescindir de outros elementos que
indiquem o céu ou o0 mar. Além disso, esse recurso sugere a amplitude
desses dois espacos.
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Figura 10 - Paginas duplas, miolo do livro Céumar Marcéu
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Fonte: MORICONI, 2020.

Vale ressaltar que o autor nao restringe o vocabulario a
palavras que supostamente fariam parte do repertério cotidiano de
bebés, proporcionando o encontro das criancas com coisas e com
0 respectivo 1éxico pouco usuais como, por exemplo: peixe baiacu,
zepelim, asteroide, 4gua-viva. O texto verbal aparece escrito acima ou
abaixo da imagem correspondente, cuja escolha tipografica nos remete
a uma escrita manual das palavras. Esta opc¢ao, aliada ao formato do
livro e a composicdo das paginas duplas, aproxima o objeto em sia uma
caderneta de anotagdes, que pode ser usada pelos personagens em
suas investigacoes pelo céu, na pagina superior,; e pelo mar, na pagina
inferior. A narrativa se encerra com mais um conjunto de trés paginas
duplas, contendo imagens dos personagens, que agora se deslocam
das bordas para o centro do livro. Essas imagens narram o retorno dos
personagens a medianiz do livro, cuja disposi¢do horizontal sugere a
terra - o horizonte entre o céu e o mar.
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Figura 11 - Paginas duplas finais, miolo do livro Céumar Marcéu

Fonte: MORICONI, 2020.

A obra Céumar Marcéu tem a veiculagdo de conceitos como
um importante eixo estruturante de sua proposta. No entanto, o
autor faz com que a linguagem literaria ganhe corpo ao construir
uma narrativa que perpassa tanto a experiéncia com o céu quanto a
experiéncia com o mar. A obra é resultado de um conjunto de escolhas,
intencionalmente pensadas por Moriconi, pelo editor, designer grafico
e demais integrantes da equipe, que resultam no seu teor literario e
abrem “possibilidades para diferentes formas de discurso” (GALVAO;
BELMIRO; BAPTISTA, 2017, p. 51).

O livro Bia e o elefante, de Carolina Moreyra e Odilon Moraes,
colorido por Mauricio Paraguassu, também faz parte do acervo
“Literatura de Colo” da editora Jujuba. O livro mede 19cm X 14,5cm,
tem capa dura, com pontas arredondadas e miolo impresso em papel
cartdo. Possui folhas de guarda em tom verde claro, falsa folha de
rosto e folha de rosto. Na sequéncia, 12 paginas duplas contemplam
imagens e texto verbal, totalizando, com paratextos, 28 paginas. A ficha
catalografica se localiza ao final do livro.
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A obra narra um dia na vida de Bia, uma coelha e de seu
amigo Elefante. O texto verbal, composto por frases curtas, insere os
conceitos opostos na propria narrativa. Essa estratégia adotada pelos
artistas favorece a dimensao literaria dos textos verbal e visual, que,
em uma primeira camada, narram o cotidiano dos personagens e, em
uma segunda camada, mantém a proposta de veicular alguns conceitos
contrastivos. Ou seja, é no contexto da histdria, no fio narrativo, que os
conceitos se inserem. Essa proposta se apresenta em sintonia com o
modo de apropria¢do dos conceitos pelas criancgas, pois é dessa forma,
nos usos sociais e cotidianos da linguagem e nas interagdes com outras
pessoas, que varias palavras, varios conceitos e atributos passam a ser
apropriados por elas.

A proposta de abordar os opostos se anuncia na prépria capa
de Bia e o elefante, cuja imagem retrata esses personagens e suas
diferencas quanto ao tamanho e suposto peso tdo evidentes. Bia
aparece centralizada na capa, enquanto seu enorme amigo Elefante, de
tdo grande, ndo cabe no enquadre. Esse recurso nos da a impressao de
ter algo fora do livro e reforca a ideia de que uma imagem nao precisa
necessariamente apresentar todas as informagdes, mas pode provocar
inferéncias.

Figura 12 - Capa do livro Bia e o elefante

DD
Fonte: MOREYRA; MORAES, 2020a.
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Esses dois personagens conduzem a narrativa, que comeca
com o nascer do dia, o desejo de Bia em brincar la fora e o do Elefante
em ficar dentro de casa, provavelmente de passar mais tempo deitado
em sua cama, como nos sugere a ilustracdo. As imagens convidam os
leitores para outras possibilidades, em um universo para além do que se
escreve no texto verbal, a ser explorado nas interacdes dos mediadores
com os bebés e com o livro. Essa forma hibrida de narrar provoca,
inclusive, momentos de humor, ao romper com situacdes esperadas.
Isso acontece, por exemplo, quando os personagens brincam na
gangorra: o Elefante, grande e pesado, aparece em cima, enquanto Bia,
pequena e leve, aparece embaixo.

Figura 13 - Paginas duplas finais®, miolo do livro Bia e o elefante

.

Fonte: MOREYRA; MORAES, 2020a.

De acordo com os autores, Carolina Moreyra e Odilon Moraes
(2020b), o livro foi pensado para incluir o bebé como leitor e a
primeira forma de aproximag¢do com esse publico se da pela via dos
personagens, concebidos como possibilidade para cativar as criancas.
A historia parte da dupla Bia e Elefante, que continua viva para contar
outras histérias para além desta. A personagem Bia, muitas vezes,
se identifica com o papel do adulto - aquele que anda depressa e a
frente, carrega a bolsa com os pertences e relembra as criangas de seus

5 Texto verbal (imagem a esquerda): “Bia quer brincar 14 fora. O Elefante prefere
ficar aqui dentro”. Texto verbal (imagem a direita): “Bia esta embaixo. O Elefante
estd 1d em cima”.
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afazeres. O personagem Elefante, por sua vez, sem um nome proprio
definido, se identifica com as criangas, que passam mais tempo no
banho e vao dormir mais cedo.

Outro ponto importante de aproximacao com o leitor é o fato
de a historia contemplar a¢des do cotidiano, coisas simples que podem
fazer parte do dia a dia de bebés. Sao situacdes pelas quais eles podem
transitar em suas rotinas, como tomar café da manha, passear, brincar
no parque, tomar banho, dentre outras. Além disso, as frases curtas
narradas em terceira pessoa sdo aproximac¢oes de um jeito particular
das criangas pequenas construirem frases, ao se referirem a elas
mesmas usando o proprionome e essaformade conjugagao (MOREYRA;
MORAES, 2020b). O livro é um convite para uma brincadeira de faz de
conta. Os personagens, suas rotinas e a forma como falam sdo aspectos
que aproximam as criangas do livro e da narrativa.

Outro ponto importante tem relagio com as imagens, que
exercem um papel fundamental na histéria. Os autores convidaram
Mauricio Paraguassu para colorir asilustragdes com o apoio de recursos
computacionais, pois, segundo revelaram, necessitavam de cores com
menos sombra para que a leitura do desenho ficasse mais evidente.
Segundo eles, a aquarela, técnica usada por Odilon Moraes, poderia ndo
ser adequada a essa intencionalidade (MOREYRA; MORAES, 2020b).
Esse processo evidencia o trabalho em equipe de diversos artistas na
producdo de um livro para criangas.

Para realizar seu trabalho, Mauricio Paraguassu escaneou
imagens de livros antigos, do inicio do século XX, e aproveitou as cores
dessas imagens para colorir as ilustra¢cdes de Bia e o elefante. Essa
técnica proporcionou uma paleta que ndo é nem colorida demais e nem
de contrastes fortes, mas, sim, de tons envelhecidos que promovem uma
delicadeza as imagens e a obra como um todo (MOREYRA; MORAES,
2020b).
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Outro elemento importante com relacdo a composicao das
imagens se refere aos espacos brancos, intencionalmente deixados ao
redor das ilustragdes, o que confere a elas maior destaque. Além disso,
as imagens sdao mais limpas, com poucos objetos na composicao das
cenas, o que contribui para a sensac¢do de delicadeza e evidencia, nos
desenhos, aquilo que realmente importa, sem ruidos.

Depois de um dia de muita brincadeira, Bia e o Elefante vdo para
a cama: “O Elefante foi dormir. Bia ainda estd acordada”. Nesta cena, Bia
aparece lendo seu livro. Pela pagina da direita, vemos algumas nuvens
se aproximando, que sinalizam a chegada do sono e dos possiveis
sonhos. Na folha dupla seguinte, o fundo colorido em azul sugere uma
outra dimensdo, para além da realidade. “A noite, os dois sonham”.
Sera que Bia também pegou no sono? Ou serd que ela esta sonhando
acordada, voando em sua imaginacao, junto ao livro que ela 1&?

Figura 14 - Paginas duplas finais®, miolo do livro Bia e o elefante
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Fonte: MOREYRA; MORAES, 2020a.

As obras Céumar Marcéu e Bia e o elefante sao exemplos de como
os livros de literatura que veiculam conceitos podem fazé-lo de forma
criativa, valorizando narrativas e reforcando a dimensao estética. Sdo
exemplos de obras de qualidade, cuja narrativa oportuniza diferentes
possibilidades de interacdo entre as criangas e seus mediadores de

6 Texto verbal (imagem a esquerda): “O Elefante foi dormir. Bia ainda esta acordada.”

Texto verbal (imagem a direita): “A noite, os dois sonham”,
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leitura. Revelam uma preocupacao com a qualidade textual, grafica e
tematica das obras, considerando os bebés e criancas bem pequenas
como sujeitos ativos nos processos de producdo de sentidos das
histdrias, aspectos que, sem duvidas, potencializam o carater artistico
dos livros.

Consideragodes finais

Buscamos mostrar neste artigo dois movimentos antagdnicos
acerca da producdo literaria para crian¢as hoje no Brasil. Um que
nega a histéria dessa produgdo se afastando da literatura infantil tal
como a concebemos na atualidade, retrocedendo a uma concepgao de
cunho moral, edificante e didatico, construida para disseminar nogdes
e regular comportamentos e valores das criangas. Como um programa
de governo, essa tendéncia dissemina uma concepc¢ao de crianga como
ser fragil, incompleto, incapaz de construir sentidos sobre a vida e o
mundo. Sustenta-se em uma pretensa pureza infantil, que deve ser
mantida sob a vigilancia e protecdo dos adultos. Sendo assim, para
aqueles que defendem esse ponto de vista, deve-se preservaras criancgas
das intempéries e vicissitudes exclusivas do mundo adulto. A literatura
infantil, nesta perspectiva, visa a modelagem de comportamentos das
criangas, concebidas como projetos de homens e mulheres “de bem”.

Com estes propositos, e a partir destas perspectivas, encontram-
se, na colecdo do programa Conta pra Mim e no mercado editorial,
livros repletos de informacdes e impregnados de explicagdes, porém,
“faltosos daquilo que mais a infancia necessita: metaforas e simbolos”
(BRENMAN, 2013, p. 144). Em contraponto a literatura estritamente
instrucional e a concepcao de criancas nelaimbuida, ha que se conceber
a literatura como fendmeno de criatividade, como arte e que, como tal,
sob a forma de textos verbais e imagéticos, oferece, ao leitor, liberdade
interpretativa, leituras polissémicas, plurais e insubmissas.
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Os livros publicados pelo Conta pra Mim destinados aos
bebés reproduzem uma ldégica estritamente utilitaria, como se
livros de primeiros conceitos fossem um mero rol de palavras e de
imagens, desprovidos de investimentos artisticos e concebidos como
Unicas possibilidades destinadas a esse publico. Como discutido
anteriormente, a importancia dos livros de primeiros conceitos nos
acervos dos bebés é reconhecida principalmente pelas possibilidades
de jogos e interagdes que eles proporcionam. No entanto, as opgdes
editoriais da cole¢do Conta pra Mim limitam-se ao género, numa
proposta artificial e despropositada que se distancia das praticas
sociais de edi¢ao de livros, forjando uma espécie de fakelivros.

A colegdo, ao disponibilizar uma produgao que foge aos critérios
de qualidade, contempla em sua totalidade livros que reduzem
possibilidades de ampliacoes das experiéncias estéticas e éticas das
criancas. A padronizagdo dos livros, a redugdo a poucos escritores e a
uma Unicailustradora,adeturpacao dos contos, asimagens desprovidas
de investimentos graficos e autorais, a linguagem empobrecida, todos
esses sdo elementos que veiculam um mesmo viés ideolégico.

As escolas e as professoras tém um importante papel na
resisténcia a estes programas. Selecionar bons livros, aprender a
interpretar e criticar critérios de qualidade, além de fazer chegar as
criangasaboaliteratura,influenciadiretamentenaofertamercadologica
e, consequentemente, na producado editorial. Escolas e professoras sao
fundamentais na formacao das criancas leitoras de literatura enquanto
arte, capazes de usufruirem da perspectiva humanizadora do texto
literario.

A presenca da literatura desde os primeiros meses de vida é um
direito das criancgas e significabem mais do que uma estratégia para lhes
ensinar a falar ou a se comunicar. A literatura deve ser compreendida
como uma inspiracao que apoia as criangas na engenhosa e complexa
tarefa de se tornarem seres de linguagem. O texto literario oferece as
criangas um passaporte para iniciar, de forma consistente, seu percurso
rumo a vida.
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0S BEBES NO PROGRAMA CONTA PRA MIM

Cristiene de Souza Leite Galvao



[...] as vezes o sentido é uma conversa entre consciéncias e almas que
buscam criancas e adultos juntos assombrados com as promessas das
leituras. (Maria Emilia Lopez)

A pedagogia vem colecionando ao longo dos anos saberes e
fazeres que informam as a¢des dos professores para com as criangas.
Muitos desses saberes foram construidos sobre concepg¢des que
levavam em conta praticas escolarizantes, destituindo as criancas de
seus lugares de agentes de cultura. Desde a creche, a preocupacgao
com a transmissdo de conhecimentos sistematizados, com o cultivo de
virtudes, com o desenvolvimento da cognicdo e com os métodos para
desenvolvé-los, ainda legitima praticas que visam ao rendimento e a
um produto final. Essa perspectiva pedagdgica invisibilizou durante
décadas as apropriacdes particulares que as criancas faziam de seu
entorno, pois a elas foi delegada a marca da falta, da incompeténcia, da
auseéncia e da incompletude, o que as tornou reféns dos sentidos que
portavam seus acompanhantes. Se para as criangas’ restou o lugar da
negacdo, o que ficou destinado aos bebés? Os bebés tornaram-se seres
praticamente invisiveis.

O alto grau de dependéncia do bebé humano dos adultos fez
com que as pessoas se relacionassem com essas criangcas como se
delas tudo ja fosse conhecido. Contudo, a pouca idade é inversamente
proporcional a sua imensa complexidade, que ainda nao foi totalmente
desvendada e que nao se sabe se um dia sera.

O fato de nao usarem a linguagem verbal para expressar sua
maneira de produzir significados obscureceu, durante muito tempo,
as interacdes dos bebés com seu entorno sociocultural. A aquele que
nao fala foi negado o direito a cidadania, ou seja, o direito de ser um
sujeito que interage com a cultura produzindo sentidos particulares e
fabricando modos de ser e estar no mundo.

1 Foi utilizada a organizagio por faixa etaria indicada na BNCC/2019: BEBES - zero
a 18 meses; CRIANCAS BEM PEQUENAS - um ano e sete meses a trés anos e 11
meses; CRIANCAS PEQUENAS - quatro anos a cinco anos e 11 meses.
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Sabe-se hoje que os bebés possuem capacidades sensoriais
(CECCATY, 1999; KLAUS; KLAUS, 2001) que viabilizam traduzir as
informacgdes que se encontram no mundo fisico mesmo antes de seu
nascimento. O processo de interpretar dados e mensagens vindas
de fora é algo peculiar aos bebés quando ainda estdo banhados pelo
liquido amniético. O mundo do feto é cheio de atividades, de ritmos, de
sensacdes e de sentidos que se mostram eficazes para dar respostas as
acoes e as emogdes da mae. As experiéncias do bebé intratitero servem
como um “ensaio” que o prepara para a vida fora do dtero. O aparato
bioldgico do feto, como a visdo, a audicao, o paladar e o tato, prepara
0 bebé para suas primeiras interacdes minutos apés o nascimento.
[sso atesta que eles ndo sdo apenas um tubo digestivo ou seres a quem
devemos dirigir unicamente acdes de cuidado e protecdo. Os bebés sdo
seres potentes que empreendem um movimento de leitura do mundo
mesmo antes do nascimento, a fim de conquistar seu pertencimento,
construindo sua identidade (KLAUS; KLAUS, 2001).

Devido ao amadurecimento da audicdo se concretizar com
aproximadamente 22 semanas de gestacdo, os bebés sdo muito
responsivos a voz humana. Isso mostra que eles ndo vivem em um
mundo fechado. As interagdes verbais e ndo verbais entre os bebés
e seus cuidadores fundam o alicerce para a ancoragem de toda a
aprendizagem infantil. Os “atos de fala” declarados por Bakhtin (2012)
podem ser transpostos para as interagdes comunicativas entre adultos
e bebés ao se considerar que estas relacdes nao sao feitas somente por
palavras, mas por gestos e sons nomeados e interpretados dentro de
um contexto linguistico e ndo linguistico. Para ambas as partes existe
producdo de sentido e, por isso, podemos inferir que ha textos lidos e
produzidos em que significados sdo compartilhados.

A capacidade de ouvir qualifica os bebés para perceberem os
sons das palavras, ou seja, para organiza-las, segmenta-las e reconhecé-
las. Para os recém-nascidos, as palavras consistem em sons que eles
discriminam e categorizam. J& os bebés de mais idade apresentam
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mais experiéncia discursiva, o que os faz ndo mais atentar apenas para
a prosodia, mas também para a palavra portadora de sentido.

Bakhtin afirma que:

A palavra se revela como material semiético privilegiado do psiquismo. E
verdade que o discurso interior se entrecruza com uma massa de outras
reacdes gestuais com valor semidtico. Mas a palavra se apresenta como
fundamento, a base da vida interior. (BAKHTIN, 2012, p. 53-54)

A diferenca dos outros mamiferos, os sinais efetuados pelos
bebés humanos produzem nos adultos um processo de significacao
que lhes possibilita descobrir a relagdo que existe entre seus sinais e
as significacoes atribuidas pelo seu interlocutor. Esses icones vocais
e gestuais analdgicos, ainda muito préximos do corpo sensorial e dos
reflexos, servem de substrato para a aprendizagem das criancas, pois
encontram um Outro que lhes outorga sentido. A interpretacao dos
gestos, dos balbucios e dos choros dos bebés possibilita a insercao
dessas criancas na cultura, pois da a esses sinais o valor cultural
compartilhado dentro de um padrao de normas, habitos e valores.

Temos, assim, o significado ampliado do ato de ler, se
consideradas as atividades interpretativas que os bebés colocam em
movimento em suas construcdes de sentido e também indicios de que
a leitura alicerca a origem do nosso pensamento.

A instauracdo do aparelho psiquico dos bebés nao deriva
simplesmente de fazer decodificacdo de mensagens, pois, se assim
fosse, todos fabricariam as mesmas imagens internas. Como ainda nao
sao falantes convencionais da linguagem verbal, esses seres recém-
chegados fazem do corpo o seu espac¢o de semantizacao, semiotizacao,
subjetivacao e simboliza¢do de suas experiéncias (GOLSE, 2007).

Apurar o olhar sobre os bebés, buscar aproximagdes com os
seus universos de coisas, entrar em sintonia com eles sdo tarefas que
permitem superar concepgdes que 0s veem como uma etapa da vida e
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como um tempo biolégico. Compreender como os bebés apreendem o
mundo e comunicam suas aprendizagens é pensar em uma inteligéncia
pré-verbal que faz uso de outras linguagens para comunicar e expressar
suas vivéncias.

Compartilhando o espaco literario

As maes e os adultos que cuidam dos bebés estdo aparelhados,
mesmo que intuitivamente, para se relacionar com um sujeito em
construcdo. Isso acontece ndo apenas no que tangem as agles de
cuidado, mas também nos modos como os responsaveis o acalantam,
ninam, conversam, brincam. Bebés e cuidadores relacionam-se por
meio do corpo e da voz e encenam uma narrativa recheada de afeto,
empatia, informagdes e poesia.

Os adultos parecem “sofrer” uma regressao linguageira quando
se dispdem a conversar com os bebés. Mais do que outros estimulos,
essamaneira de falar provoca sorrisos, atrai olhares, acarreta balbucios
e gestos, o que permite uma relagdo face a face banhada pela palavra e
pela melodia da voz.

Golse (2007) relata que a parte melddica da fala (prosodia)
carrega a por¢cdo emocional do discurso verbal e, por isso, também
produz significados. O bebé como um eximio “ouvidor poético”,
acostumado a ler ritmos, intensidades e entoacdo, interpreta esses
didlogos por meio da musica da palavra. Esses intercambios entre os
bebés e seus cuidadores traduzem-se em linguagem poética, dado que
diferem da linguagem cotidiana. Seria como se os adultos entregassem
aos bebés uma primeira literatura com a qual eles pudessem elaborar
seus proprios poemas. Assim, a palavra poética, que acompanha
os bebés desde antes de seu nascimento, traz conforto, prote¢do e
substrato para o jogo.
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Bruner (2007) também entende essas interagdes entre o par
bebé/adulto como um compartilhamento de um espaco poético, uma
vez que confere a essas interagdes iniciais o carater de brincadeira.
Brincar é produzir, fabricar e criar. E isso é o que faz da forma brincada a
poiesis de cada crianca. O carater de aparente inutilidade da brincadeira
possui uma finalidade fundamentalmente humanizante, pois evoca a
capacidade de os bebés operarem dentro da cultura.

A abertura do espago poético é, pois, algo que acontece
desde a mais tenra idade. No momento em que cuidadores e bebés
estabelecem uma relacdo banhada por palavras, gestos e afetos esta
aberto o espaco da experiéncia literaria. E importante frisar, assim,
como assevera Cosson (2014), que as composi¢des poéticas fabricadas
pelos bebés guardam com o discurso literario grande intimidade
por compartilharem um espaco de liberdade dentro da lingua e da
linguagem no qual sentidos sao partilhados e construidos em didlogo
com as experiéncias culturais correntes. Um espaco pactual em que o
tempo € opaco, as linguagens fabuladas e a gratuidade constitutiva.

Dessa forma, paulatinamente, por meio das cantigas de ninar,
das conversas nas trocas de fralda e na hora do banho, das brincadeiras
cantadas e corporais, os bebés experimentam o mundo no conforto
da continuidade de experiéncias poéticas que comegaram ainda no
utero. Podemos dizer que os bebés criam representacdes porque estao
ordenando suas ideias. Eles estao construindo seu EU. E isso tudo por
meio da linguagem - da linguagem poética -, da linguagem que acolhe.
Cada familia que acolhe um novo ser vivo entrega um repertorio poético
que o capacita a construir seus territorios existenciais.

Os bebeés e a literatura

Os bebés mostram que a literatura ingressa em suas vidas
desde seus primeiros dias de vida. Basta que ougcam um acalanto ou
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a voz da mae a consola-los, a brincar com eles ou a entoar seu nome
de maneira carinhosa para que compreendam que as palavras podem
se agrupar em desenhos multiplos e subverter os sentidos cotidianos,
permitindo-os perscrutar outros mundos.

E necessario pontuar que o que se defende é uma relagio com
a linguagem poética de maneira gratuita e ndo pragmatica para que
0os comportamentos iniciais dos bebés com a experiéncia literaria
estendam-se por toda sua vida. O apreco pela lingua e a curiosidade
de desvendar seus mistérios funda-se em encontros desinteressados e
afetivos com a linguagem verbal. Trata-se de fazer com que as criancas
percebam que ha uma linguagem que serve para regular, dar ordens e
satisfazer as necessidades cotidianas. E outra que nao esta a servigo
de nenhuma necessidade imediata, que nao exige nada em troca e, por
ser assim, nada tem de supérflua, exercendo a fungdo determinante de
humanizar.

A formacgdo do leitor literdrio constrdi-se na experiéncia e
ndo sdo necessarios pré-requisitos para a imersdo das criancas na
literatura. Ao contrario, mesmo que nao existam lembrangas ou nao
se saiba de forma consciente, o itinerario leitor comeg¢a quando cada
um ouve os primeiros acalantos maternos. E no dia a dia das cantigas,
dos versinhos, dos provérbios, dos videos, dos ditados, das historias
que vai se construindo nossa noc¢do de pertencimento, plasmada na
palavra estética decantada pelo tempo (COLOMER, 2007).

O itinerario leitor deve ser tomado com cuidado se o objeto é
ampliar as experiéncias estéticas dos bebés. Como seres em formagao,
eles ainda estdo construindo critérios que lhes permitam fazer escolhas
conscientes. Quando muitos jovens ha o risco de alimentarem-se de
toda e qualquer producdo cultural com a qual se deparam em seu
cotidiano. Dessa forma, assume-se o risco de ndao sermos donos de
nossa propria voz, mas apenas reprodutores das vozes alheias.

A formacgao de uma pessoa como interlocutora do mundo esta
relacionada a sua bagagem de textos e assentada sobre sua capacidade
de pensar singularmente e com originalidade. O compromisso de
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inserir as criancas na literatura é social e também politico, uma vez
que é almejada a autonomia intelectual para que elas nao sejam meras
repetidoras do que ouvem sem saber se colocar criticamente frente
aos fatos.

Livros de literatura que reforgam estereo6tipos, que contribuem
para a perpetuagdo de uma sociedade excludente, que carregam
moralismos e preconceitos e que ndo apresentam um trabalho estético
flagrante em nada contribuem para a formacgao de leitores que saibam
falar em nome proéprio e que sejam questionadores do instituindo.
Servem tdo somente para formar seres adaptados a norma vigente.

Um livro de literatura que possibilite o compartilhamento do
espaco literdrio ndo o faz somente pelo tema que porta, pelas belas
ilustracoes ou por palavras bonitas. A estrutura de uma obra literaria
deve ser analisada pela sua qualidade completa. E possivel encontrar
um livro com belas imagens e palavras bonitas, mas que se pareca mais
com um receitudrio, por trazer instrucdes sobre como ser educados
ou solidarios. Também se deve considerar que muitas prateleiras das
livrarias estdo ocupadas com obras que confirmam a cultura de massa
e com outras que encantam pelas cores e aderecos. De acordo com
Devetach:

As coisas ndo sdo sempre boas ou mas em si. H4 também o fato de como
sdo usadas e para qué. E em uma cultura ndo ha melhor poltrona que a
ignorancia. Assim o mundo se simplifica, e ndo ha problema. Viva entdo o
hamburguer como a melhor comida. E nao seria isso o pior. O problema
real ndo é a existéncia do hamburguer, mas sim que se exclua todo o resto,
simplesmente porque nio sabemos que existe.? (DEVETACH, 2008, p. 84-85,
tradugao nossa)

2 Texto original: “Las cosas no son siempre malas o buenas en si. Esta también en
hecho de como se usan y para qué. Y en una cultura no hay mejor poltrona que
la ignorancia. Entonces si que el mundo se simplifica y no hay problemas. Viva
entonces la hamburguesa como la mejor comida. Y no serfa eso lo peor. El problema
real no es la existencia de la hamburguesa sino que se borre de un plumazo todo lo
demas, simplemente porque no sabemos que existe” (DEVETACH, 2008, p. 84).
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Os bebés ainda nao dispdem de elementos discursivos e
cognitivos que lhes capacitem a pensar sobre outros pontos de vista.
Eles estdo aprendendo a nomear o mundo, a dar-lhe sentido, a construir
um pertencimento e, consequentemente, sua subjetividade. A oferta
de livros de literatura deve, entao, se pautar pela busca de obras que
possibilitem uma riqueza e uma diversidade de discursos com vista a
ampliar o didlogo do leitor com 0 mundo e seu repertorio simbolico.
Tais atitudes contribuem para a formagdo de sujeitos que se colocam
no mundo ndo como meros consumidores passivos de bens culturais
impostos pelo sistema produtivo, mas como mentes auténomas,
criticas e contestadoras.

O programa Conta para Mim e a formacao inicial dos bebés
como leitores literarios

No final do ano de 2019, o Ministério da Educacdo (MEC)
langou o programa Conta pra Mim com o objetivo de incentivar a
leitura literaria em familia. O que a principio mostrou-se uma iniciativa
promissora para reduzir a desigualdade de acesso a bens culturais que
impacta a maioria das criancas brasileiras, revelou-se uma proposta
que corrompe a concepg¢ao de literatura, desvirtuando-a de seu sentido
estético, ético e politico. No centro dos objetivos do programa esta o
desenvolvimento e a apropriacao pelas criancas das habilidades de
ouvir, falar, ler e escrever. Nao ha aqui nenhum demérito na aquisi¢ao
de tais habilidades, porém a literatura, como ferramenta pedagoégica
e didatizante, é ceifada em sua génese: a arte, que, de acordo com
Bosi (1985, p. 27), “passa pela mente, pelo coragdo, pelos olhos, pela
garganta, pelas maos; e pensa e recorda e sente e observa e escuta e fala
e experimenta e ndo recusa nenhum momento essencial do processo
poético”.

A literatura como arte recorre a linguagem habitual para
dar corpo ao que imaginavamos conhecer e também leva-nos a
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desvendar coisas e lugares insuspeitos. Ela desautomatiza os sentidos
e faz estranhar o cotidiano e aumentar a duracdo e a intensidade
das percepgcdes. Ao mesmo tempo, os textos literarios acolhem na
medida em que oferecem uma hospitalidade construida no valor das
diferencas, na escuta e na conversa com as distintas especificidades
culturais e sociais. O discurso literario, como as artes em geral, cria
uma verossimilhanca com a realidade que, ao contrario de ser de
mentirinha, fornece aos sentidos outras possibilidades de conceber
os fatos humanos do cotidiano. Esses novos modos de conhecer
a realidade dao ao leitor a chance de se reconfigurar e, também, de
reconfigurar seu entorno, gerando um processo dindmico, permanente
e infinito (BERNARDO, 2005).

Na literatura, com “L’ maidsculo, as criang¢as encontram
liberdade e janelas diversas para olhar para o mundo e compreendé-lo.
Os livros disponibilizados pelo programa Conta pra Mim prescindem
dessas aberturas, pois particularizam verdades e modos de ser, anulam
os conflitos, os medos, as tristezas, enfim, os dramas humanos. H4 uma
concepcao idilica das criangas nas obras selecionadas para compor o
acervo do programa que as coloca em um mundo utépico no qual ndo
existem as mazelas do cotidiano e da nossa humanidade.

Falta aos idealizadores do Conta pra Mim o conhecimento
necessario para alcangcar que o simbolico possibilita entender e
disciplinar desejos, identificar paixdes e medos, nomear sentimentos,
confrontar diferencas, confessar magoas, frustracdes e desprazer,
contemplar sonhos e almeja-los. Marina Colasanti declara:

Quem empunhou serrote e tesouras ndo é, evidentemente, especialista
em literatura infantil. Fosse [...] saberia que a linguagem simbdlica tem
alto poder estruturante, que os simbolos ndo precisam ser decodificados,
simplesmente deslizam para o inconsciente adaptando-se as necessidades
do pequeno leitor e ajudando a formular perguntas ou a fornecer respostas.
(COLASANTI, 2020)
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Ao construir o programa, os elaboradores viraram as costas
para as produc¢des académicas qualificadas que versam sobre
crianca, literatura infantil, formacdo de leitores e mediacao literaria.
Também ignoraram os escritores e os ilustradores de livros literarios
infantis com muitos trabalhos de exceléncia, reconhecidos, inclusive,
internacionalmente.

No caso especifico dos livros para bebés, o programa conta
com trés obras, a saber: Atividades do dia, Bichos, coisas e lugares e
Comparar as coisas. Sao producdes que, de acordo com Kiimmerling-
Meibauer (2012), podem ser categorizadas como livros de primeiros
conceitos. Estas obras apresentam figuras simples em cada pagina,
podendo possuir ou nao texto verbal. As figuras retratam objetos do
contexto imediato dos bebés ou podem representar animais, veiculos e
alimentos. Em sua maioria, as imagens apresentam-se em perspectiva
frontal e sem a preocupacdo de proporcionalidade entre elas. Também
sdo classificados como livros de primeiros conceitos as producdes em
que aparecem personagens executando alguma agao e aquelas em que
se apresentam adjetivos ou advérbios.

Estes livros sdo muito importantes para que os bebés aprendam
a nomear o mundo e construir sentidos para as diferentes formas de
representacao. O mundo pode ser concebido de diferentes maneiras, e
essas obras possibilitam que eles aprendam que ha uma relacao entre
o referente e sua representacdo. O jogo de apontar e nomear que se
estabelece entre o adulto e o bebé durante a leitura de um livro de
primeiros conceitos também aponta para a apropriacdo da sintaxe e da
narrativa (KUMMERLING-MEIBAUER, 2012).

Nestes livros podemos encontrar fotografias, desenhos fiéis a
realidade ou ilustragdes que subvertam uma transcricao fiel do objeto.
A opgdo que o autor, o ilustrador, o designer grafico ou o editor faz para
a elaboracdo de um livro de primeiros conceitos pode ampliar ou nao
seu teor literario. Quanto mais fiel ao objeto ou a situagao apresentada
mais a producdo identifica-se com o género informativo, o que a afasta
da proposta da leitura literaria.
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Ha no mercado editorial um vasto acervo de obras que se
encaixam na categoria primeiros conceitos, que, ao contrario da
colecdo apresentada no programa Conta pra Mim, possibilita aos
bebés experimentar as contradigdes e as fragilidades que existem nas
transcricoes da realidade. Apesar de ndo conter narrativas, tais livros
dialogam com a imaginacdo e a fantasia infantis, pois reorganizam o
mundo a partir de outros critérios. Sao producdes que propdem uma
sadia subversao do estabelecido, imagens que fazem pensar e cores
que denunciam a arbitrariedade da criacdo, oferecendo discursos que
se materializam nao como uma transcri¢ao da realidade, mas como sua
(re) apresentacao.

Atividades do dia a dia

NEPNA

b

Atividades do Dia a Dia

Série Bebés

abracar

: | ",f"'«" b
Gy /IIM”/M{/ /i
Fonte: https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/
livros/versao_digital/atividades_dia_a_dia_versao_digital.pdf

- PATRIA AMADA
igiseks | BRASIL
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Bichos, coisas e lugares

INEPNA i,

Y il

Bichos, Coisas e Lugares

Série Bebés

PATRIA AMADA

Fonte:http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/
livros/versao_digital /bichos_coisas_e_lugares_versao_digital.pdf
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Comparar as coisas

NEPNA

baixo

PATRIA AMADA
MINISTERODA | 2
EDUCACAD sl

Fonte:http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/
livros/versao_digital/comparar_as_coisas_versao_digital.pdf

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil
(DCNEI) apresentam em seus principios as seguintes orientagdes:

e Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades;

e Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica;

e Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais.
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As obras destinadas aos bebés, que fazem parte do acervo
do programa Conta pra Mim, ndo observam os principios elencados
acima, uma vez que apresentam produ¢des sem autoria, reveladas por
imagens estereotipadas, encontradas facilmente em materiais

publicitarios, na internet, em revistas para colorir e outras
midias de consumo de massa. Sdo imagens amarradas a modelos
preexistentes e que respondem a uma facilitacdo eaumreconhecimento
imediato, levando-nos a pensar que tais produg¢des assemelhem-se
mais a negocios e a mercadorias do que a literatura. Além disso, as
produgdes ndo variam seus modos de representacdo, limitando ainda
mais as experiéncias estéticas dos bebés. Ndo ha escritor, ilustrador
ou designer grafico assinando os livros, o que os desqualifica como um
objeto artistico. Tais escolhas inserem esses sujeitos recém-chegados
em um espa¢o que padroniza os signos da cultura, deixando pouca
ou nenhuma lacuna para que eles possam exercitar a criticidade, a
diversidade, a criatividade, aludicidade e aliberdade das manifestacdes
artisticas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de
carater normativo, também define que:

as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educacdo familiar - especialmente quando se
trata da educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializacdo, a autonomia e a comunicac¢do. (BRASIL, 2017, p. 36, grifo
nosso)

As obras oferecidas aos bebés pelo programa ndo cumprem as
prerrogativas apontadas pela BNCC da Educacdo Infantil, uma vez que
ndo aposta na diversidade das producdes literarias de qualidade que
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estdo disponiveis no mercado editorial brasileiro. H4 uma explicita
concepcdo de que os bebés sdo seres incapazes e incompetentes
de construir sentidos para livros de literatura que apresentem
composi¢cdes mais elaboradas e tematicas diferentes das que fazem
parte do referido acervo. Decorre que os sentidos que os bebés podem
dar a um determinado texto literario ndo dependem unicamente de
seu desenvolvimento biolégico ou de suas habilidades intrinsecas,
mas estdo condicionados a seu contexto social e a cultura na qual se
encontram inseridos. O itinerario infantil de leitura ndo se faz apenas
com os livros que confirmam e relatam o seu dia a dia, mas, também,
com obras que ampliem sua imaginacdo e suas habilidades perceptivas.
Segundo Colomer (2007, p. 57), “os melhores livros ilustrados sdo
aqueles que estabelecem um compromisso entre o que as criangas
podem reconhecer facilmente e o que podem compreender através de
um esforgo imaginativo [...]"

0 campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imagina¢cdo”
descrito na BNCC da Educagao Infantil declara que

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criancgas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginac¢ao e da ampliagdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios,
a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
escrita e as formas corretas de manipulacao de livros. (BRASIL, 2017, p. 42)

Por esse trecho, é possivel constatar que os livros destinados
aos bebés no programa ndo cumprem as determinag¢des do documento,
visto que ndo suscitam a imaginacdo nem ampliam o conhecimento
de mundo ja que se circunscrevem dentro das experiéncias imediatas
dessas criangas.

A materialidade é outro aspecto a ser considerado quando
lemos esse fragmento do documento, pois os livros sdo disponibilizados

Cristiene de Souza Leite Galvao 135



na modalidade virtual, o que impossibilita o contato dos bebés com
o objeto fisico. A textura, o cheiro, o barulho das paginas passando
e o livre manuseio ficam prejudicados em decorréncia do suporte
escolhido.

Ainda é possivel constatar que a selecdo oferecida aos bebés
ndo apresenta uma relacao texto/imagem que ultrapasse o interesse
didatico, cuja finalidade é ensinar as criangas a falar, aumentando seu
vocabulario e, ainda, instrui-las nas relagdes de opostos. O objetivo é
pragmatico, informativo e pedagoégico e estd em consonancia com os
pressupostos que embasam essa politica publica, a saber: evidéncias
baseadas nas pesquisas em psicologia cognitiva e em neurociéncias que
possibilitam compreender os mecanismos cognitivos e neurobiolégicos
que entram em a¢ao na aprendizagem. Diferentemente da perspectiva
adotada pelo programa Conta pra Mim, Vygotsky (2009, p. 14) assevera
que a criacdo é condicdo necessaria para a existéncia e tudo que vemos
em nosso cotidiano teve sua origem no processo de criagdo humana.
Para o psicdlogo, o nosso cérebro nao é apenas um 6rgdo que conserva
e reproduz nossas vivéncias, mas um 6rgao que “combina e reelabora,
de forma criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas
situagcdes e novos comportamentos”. Cada ciclo da infancia possui sua
forma caracteristica de criacdo derivada das interagdes culturais e das
especificidades biologicas.

Vygotsky (2009) defende ainda que é na linguagem, e por meio
dela, que se constroi a leitura da vida e da prépria historia. A mediacao
semiotica é o caminho da passagem das criangas do estado de ser
bioldgico para o de ser cultural. A transformacgdo dos sinais naturais em
simbolos e signos caracteriza os seres humanos e lhes permite passar
do estado de mera reprodugdo do mundo para sua representacao, ou
seja, para o estado da representac¢do simbdlica que permite ao humano
perceber e dizer o que capta do mundo e como ele é significado.

A partir das ideias apontadas por Vygotsky é possivel inferir
que a expressdo da relagdo dos bebés com o mundo é criar a lingua,
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ou seja, fazer poesia e ndo apenas treina-los para agir. Interrogados
pela vida que se apresenta no seu dia a dia e que, constantemente, se
revela a eles como enigma, os bebés ddo nomes as coisas objetivando-
as poeticamente.

A interagdo com a linguagem escrita existente nos livros de
literatura de qualidade é capaz de ampliar as experiéncias discursivas
dos bebés. O uso de palavras ou frases repetidas, de rimas e de cangdes
auxilia essas criangas a anteciparem e memorizarem a historia. A
utilizacdo de modelos previsiveis, como “era uma vez” ou “foram felizes
para sempre”, e as estruturas cumulativas, também sdo referéncias
importantes que os ajudam a se apropriarem da linguagem literaria.
Os bebés adoram ser desafiados e se debrucar sobre sentidos e
palavras complexas. Para eles, é muito mais instigante tentar inferir o
significado de “corcova” em uma frase, do que ouvir histérias em que
aparecem somente palavras conhecidas.

Os livros que mais despertam a atengdo dos leitores iniciantes,
segundo Colomer (2007, p. 91),

partem de formas narrativas mais elementares, mas utilizam de recursos
que permitem a possibilidade de se desviar delas, que se destinam a forgar
os limites que a capacidade dos leitores impde e ajudam as criancgas a ir mais
longe na sua competéncia literaria.

Com referéncia a linguagem visual, sdo justamente as imagens
dos livros ilustrados que possibilitam aos bebés ascender as formas
mais sofisticadas de percep¢do visual. Sao as imagens que nos parecem
as vezes muito complexas e dificeis que mais atraem a atencao dessas
criancas e com as quais elas estabelecem um processo ladico de
negociacao, interpretacao, significacdo e experimentacdo. Para isso,
eles utilizam estratégias visuais de exploragdo, levantamento de
hipéteses, pesquisa, comparacgdes e outras mais. Os bebés sdo eximios
decodificadores visuais porque, antes da fala, sdo seus olhos um de
seus instrumentos de leitura do mundo.
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Consideracoes finais

Ao restituir aos bebés o lugar de sujeitos e autores no e do
mundo, ndo os vendo mais como lactantes que interagem passivamente
com os eventos e objetos do seu entorno e ndo mais os enxergando
como objetos desvinculados de contextos vivenciais, é necessario
oferecer-lhes uma literatura que possibilite ampliar seus olhares para
complexidade multifacetada e polifonica da realidade humana.

Os bebés em seus movimentos de pesquisa e de construgoes
subvertem falsas concep¢des que a visdo autocéntrica ainda nao foi
capaz de superar. Por conseguinte, eles sdo especiais reféns dos sentidos
que os adultos carregam e dos materiais que lhes oferecem e que
muitas vezes se apoiam em concepg¢oes que perdem de vista o homem
em sua totalidade historica, social e cultural. Alicer¢cam-se, assim, em
imagens forjadas no senso comum ou em ideias ultrapassadas que
veem 0s bebés como seres abstratos e idealizados.

Ha uma literatura para bebés que propicia o enriquecimento
de seus textos internos para que sua bagagem nao seja feita sé por
conteudos moralizantes, didatizantes e massificados. Livros nos quais
as palavras, as imagens, os sons, os cheiros e as sensagdes tateis sao
uma imersao afetiva dentro da prépria cultura. Livros que resultam
em portas abertas para outras realidades possiveis e outros vinculos
entre os seres humanos. Uma literatura que possibilita uma palavra
feito corpo.
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Como se o mundo secreto da infincia fosse, na verdade, tdo facil, tido

simples... (MEIRELES, 1951)

O programa Conta pra Mim, do Ministério da Educagdo e Cultura,
lancado em 2019, traz, além de orientagdes para pais e educadores a
respeito das praticas de leitura com as criangas, uma biblioteca virtual
em que 40 livros estdo disponiveis para download. Dentre esses livros, ha
os titulos ja bem conhecidos de todos, como Os trés porquinhos e Branca
de Neve, e ha os que sdo constituidos de coletaneas de poemas e cantigas
de roda, parlendas e biografias de pessoas que se destacaram na histéria
do Brasil. Vamos nos ater aos classicos contos de fadas, disponiveis
em “livros de ficcdo”, e esbocar uma andlise do material fornecido pelo
MEC, levando em conta que o programa apresenta versoes diferentes
das que sdo tradicionalmente conhecidas. E de se observar que existem
variacdes, jA comumente aceitas, em todos — ou quase — esses contos.
Mas o que se observa nesse programa € que as suas versdes apresentam
variacdes claramente “corretivas”, com a insercdo de detalhes que vém
intencionalmente “melhorar” a historia, ou com a exclusio de um dado
que — supde-se —, segundo os idealizadores do programa, poderia fazer
mal a formacao intelectual, psicoldgica, moral ou ética dos leitores. Ao
que parece, assim, com o acréscimo ou a supressao de um dado, a historia
se tornaria mais agradavel e/ou mais “saudavel”. Assim, o que temos é
uma coletanea de histérias que, com suas variacdes, embora preservem
a fabulacdo essencial, resultam em outras histérias, tanto quando
pensamos nas narrativas propriamente, quanto quando pensamos no
que fica delas na mente do leitor em termos de “licao aprendida”.

Para procedermos, pois, a uma breve analise desse material,
vamos selecionar trés das mais de 25 historias — considerando-se os
classificados como livros de ficcdo — recontadas no site do programa.
Sao elas: Os trés porquinhos, Rapunzel e Jodo e Maria.

Antes, porém, de partir para a andlise das histérias, faz-se
necessaria uma apresentacdo mais detalhada do programa Conta pra
Mim.
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O programa Conta pra Mim, do governo federal, lancado em
dezembro de 2019, visa a formac¢do do habito da leitura em familia.
Destina-se, portanto, aos pais — a esses, sobretudo — e educadores,
com foco na crianca, que é, em tese, a beneficiada final. O programa
surge, pois, quando a frente do MEC, exercendo o cargo mais alto
desse Ministério, esta o Ministro Abraham Braganga de Vasconcellos
Weintraub. O secretario de Alfabetizacao é Carlos Francisco de Paula
Nadalim, que também é o responsavel pela revisio de conteddo
do material divulgado no site. Dentre outros nomes envolvidos no
programaearroladosnas primeiras paginas do Guiadeliteracia familiar,
importa ainda destacar os nomes das pesquisadoras consultadas: Dra.
Barbara Hanna Wasik,! da Universidade da Carolina do Norte, e Dra.
Pascale Engel de Abreu,? da Universidade de Luxemburgo. A primeira
¢ educadora, com estudos concentrados em alfabetizacao familiar,
com énfase no aspecto psicolégico do processo de alfabetizacao e
desenvolvimento cognitivo, e desenvolve um trabalho de consultoria
familiar. Sobre a ultima, informa o site da Universidade em que ela
trabalha que sua especialidade sdo os processos cognitivos e sua
relacdo com a aprendizagem. Ou seja, seus estudos, em ambos os casos,

1 Barbara Hanna Wasik, PhD, holds a William R. Kenan, Jr. Professorship in the
School of Education and is a Fellow at the Frank Porter Graham Child Development
Institute at the University of North Carolina. Dr. Wasik also chairs the School
Psychology Program. She serves as a consultant to national organizations and
has held office in state and national organizations, including the American
Psychological Association. She was an invited participant to the White House
Conference on Child Care and served as a member of the Committee on Early
Childhood Pedagogy of the National Academy of Sciences. Her research focuses on
early childhood interventions, family literacy, social and cognitive development,
problem solving, home visiting, and the observational study of children. Disponivel
em: https://guilford.com/author/Barbara-Hanna-Wasik. Acesso em: 16 ago. 2021.

2 My research focuses on the cognitive processes that underpin learning such
as working memory, phonological awareness, and executive functions. I am
interested in how these processes develop in typical multilingual children, as well
as in children with neurodevelopmental disorders. My current research explores
the structure of executive functions in childhood and how these processes are
affected by environmental factors such as bilingualism and socioeconomic status.
Disponivel em: https://uni-lu.academia.edu/PascaleEngeldeAbreu. Acesso em: 16
ago. 2021.
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estdo relacionados com a educacdao, mas muito mais pelos aspectos
neuroldgicos do processo de aquisicao do conhecimento do que pelo
desenvolvimento do gosto pela leitura literaria na crianga. E nenhum
pesquisador brasileiro, seja do letramento, seja da literatura infantil e
juvenil, é citado, a despeito de, no Brasil, os estudos sobre esses temas
poderem contar com nomes como Magda Soares, Angela Kleiman,
Leonardo Arroyo, Marisa Lajolo e Regina Zilberman, entre outros
tantos nomes. Como se vé, a discussao a respeito da implantacdo do
programa e de seu contetido acontece totalmente a parte da discussao
que se faz nas instituicoes de ensino superior, a respeito da questao,
e ignora completamente a vastidao de pesquisas, que se fez e que se
faz, sobre a literatura infantil e juvenil e sobre a formagao do leitor.
Talvez esteja ai, nessa opc¢do pela pesquisa das duas pesquisadoras
estrangeiras para a fundamentac¢do do programa, a razao da adogao
do termo “literacia”, traduzido diretamente do inglés literacy, em vez
de “letramento”, que é o termo empregado entre os pesquisadores
brasileiros.> Muito mais do que uma simples escolha por uma linha de
pesquisa diversa da que ja caminha no Brasil ha mais de 30 anos e ja
estd bem madura, com um nimero sem par de publicac¢des, essa op¢ao
revela mesmo a intencional e injustificada ruptura com a pesquisa
brasileira. E isso reforga, a ideia, equivocada mas corrente, de que a
pesquisa no Brasil se destina a atribuir titulos aos pesquisadores e
nada tem de utilidade pratica para o desenvolvimento do pais.

Sobre o programa se destinar a crianca, com a mediac¢do
dos pais, é de se observar que, embora haja unanimidade entre os
pesquisadores do letramento e da formacgao de leitores na convicg¢ao
de que o ambiente familiar* exerce forte influéncia sobre o desejo das

3 No primeiro capitulo de seu Letramento: um tema em trés géneros, Magda Soares
apresenta o conceito de “letramento” e, a partir da etimologia da palavra, traca
consideracgoes entre a palavra literacy (inglés) e sua correspondente “letramento”
(portugués).

4 A esse respeito, vale muito a pena conferir o artigo “A importancia dos afetos
familiares e escolares na formacao do leitor”, de Hércules Toledo Corréa. Apesar de
seu foco na formacgao de escritores, trata também, é claro, da formacao de leitores,
pois, como se sabe, nenhum bom escritor surge sem ter um bom histérico de leitor.
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criancas de ler e sobre seu olhar de interesse para os livros como fonte
de prazer, hA um excesso no foco sobre a familia, fazendo lembrar
o conceito de “familia” como instituicdo consagrada, apoiada no - e
reforcadora do - tripé tradicdo, familia e propriedade. Em tempos em
que o conceito de “familia” vem abarcando modelos diversos do da
familia tradicional - casamento heterossexual e filhos biolégicos -, esse
pode ser mais um passo na contramao da inclusao social das familias
que se formam fora desse modelo. Além disso, reforca a ideia de que
o homeschooling® pode ser a solucdo para o “risco” da introducdo, na
mente das criancas, de valores diversos dos da familia, em tempos
em que se desenvolve uma discussdo sobre uma politica de escola
sem partido. Vale insistir na ideia de que é inegavel o papel da familia
no desenvolvimento do gosto dos filhos, sobretudo as criangas, pela
leitura. Colomer (2010) observa que “a familia, a escola, a biblioteca, as
livrarias etc. sdo instituicdes sociais em que os meninos e as meninas
se encontram com os livros.”. E, falando ainda do surgimento do gosto
pela leitura, ela considera que

Se a mediacgdo cultural tem éxito, se os meninos e as meninas se interessam
pelos livros, aprendem a lé-los e se familiarizam com a forma em que
circulam socialmente, [...] sua autonomia para escolher os livros progredira
paulatinamente até sua completa independéncia na vida adulta. (COLOMER,
2010, p.79)

Como era de se esperar, o programa teve uma repercussao
muito negativa entre os educadores e pesquisadores do Letramento e
da literatura infantil e juvenil. A reacao negativa gerou a publicacdo de
artigos criticos ao programa e culminou em um Manifesto, intitulado
Ndo ao retrocesso nas politicas publicas do livro e da leitura (2020),
disponivel na internet para assinatura por escritores, ilustradores,
contadores de histéria, professores, bibliotecarios, com abertura para
toda a comunidade na op¢ao “outro” no campo “Atuacdo” do formulario
de identificacao do aderente ao documento.

5 Arespeito desse insistente apelo ao papel dos pais como incentivadores da leitura
em casa, vale observar o que diz FORTES (2020).

145 Literatura de dar com pau: o programa Conta pra Mim, suas interferéncias
nos classicos contos de fadas e seu proposito na formagao dos leitores



O site disponibiliza o Guia de literacia familiar, que apresenta os
propositos do programa e discorre sobre as praticas de leitura e seus
beneficios. Ao final, sob o titulo “Literacia familiar em dez pontos”, traz
uma lista de recomendacdes para o desenvolvimento e a boa formacao
da crianga leitora.

Cada livro é identificado pelo programa: traz na capa, além do
titulo da histéria, o nome do programa e a imagem do ursinho Tito,
sua mascote. Ao final da histdria, seguem-se as dez recomendacdes,
sob o titulo “Literacia familiar em dez pontos”. Nao por acaso, sdo dez
recomendagdes, esse nimero que coincide — coincide? — com o dos
dez mandamentos da Lei de Deus, segundo o Cristianismo. E de grande
importancia a observacdo de que nem todas essas recomendacgdes
estdo diretamente relacionadas ao desenvolvimento do habito da
leitura na infancia, deixando clara a inteng¢do de se alcangar esse
numero quando se completa a lista para atingir o nimero 10. A
primeira das recomendagdes nao estd, de fato, relacionada ao estimulo
a leitura: “Trate seu filho com muito amor e carinho”. E indiscutivel
que essa é a primeira condicdo para o estabelecimento de uma relacao
familiar saudavel e para a boa formagdo da personalidade de qualquer
individuo, mas nao esta diretamente relacionada a criagao do habito da
leitura e a formag¢do do bom leitor. Parece mesmo ter sido inserida ali
para completar os “dez mandamentos”.

Além dos livros em formato PDF, disponibilizados no site, tanto
para a leitura na tela quanto para a impressao e confec¢do caseira
do livro fisico — nesse caso, em uma edi¢cdo muito simples, que, de
forma alguma substitui o livro fisico — com as vantagens de poder
ser manuseado pela crianga — mas com a vantagem de se ter sempre
o “livro” a mao, para a leitura e o manuseio dele —, ha a versdao em
video das histdrias, contadas pelo cantor e compositor Toquinho. O
texto € o mesmo, com a diferen¢a apenas do suporte. Sabemos que
a leitura por meios digitais — computadores, tablets, e-books e até
mesmo celulares — oferece muitas vantagens, tais como a facilidade
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de o leitor levar o livro — ou os livros — para onde quer que va, sem
que o livro ocupe espago na bolsa de mdo ou na mochila e sem que o
seu volume acrescente peso na bagagem. Mas a discussdo a respeito
da importancia da materialidade do livro impresso surgiu desde que
esses meios foram disponibilizados e, principalmente, quando se
popularizaram, tornando-se mais acessiveis a boa parte da populagao.
E o livro fisico, a despeito das vantagens da leitura pelos meios digitais,
tem um ndmero grande de adeptos. Com isso, é de se imaginar que o
processo de conhecimento e familiarizagdo com a leitura, para quem
estd comecando a ler — criangas em processo de alfabetizacdo ou
até mesmo nao alfabetizadas - sofre sérias consequéncias no que diz
respeito a formagdo do conceito de “livro” na mente da crian¢a. Nao
parece interessante que o primeiro contato de uma crianga com o livro
seja feito pelo livro virtual. As criancas gostam de pegar os objetos,
de sentir seu volume, seu cheiro e temperatura, de conhecé-los mais
intimamente. Fazer o primeiro contato com a leitura por meios digitais
pode ser comparado a jogar os games de computadores e celulares
sem nunca ter chutado uma bola, empurrado um carrinho ou penteado
uma boneca. O acesso virtual aos livros tem seu valor, é claro, mas
nado dispensa a edi¢do de livros fisicos para que as criancas possam
“brincar” com eles, brincar de conhecé-los e passar as paginas. Se ndo
é assim, podem crescer pensando que os livros nascem dentro dos
computadores, como algumas criangas costumam pensar que as frutas
e verduras nascem nos supermercados, ou nascem em fabricas, que as
transportam para os supermercados.

Quanto a escolha por um unico leitor para as histdrias, o musico
Toquinho, isso reafirma o gosto pela uniformidade, que estd na base
de todo o programa: os livros tém a mesma capa, da mesma cor e, por
incrivel que possa parecer, 0 mesmo numero de paginas, que sdo 16.
Como se V€, isso confirma que o programa passa ao largo da discussdo
em torno davaloriza¢do da diversidade e das implicagdes opressoras de
qualquer tentativa de uniformizagao, seja da oferta dos bens culturais,
seja dos padroes de comportamento social.
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O programa teve langamentos em algumas capitais do pais, a
saber, conforme consta no seu site: Brasilia, Sdo Paulo, Belo Horizonte,
Rio de Janeiro, Porto Alegre, Curitiba, Salvador, Recife e Fortaleza.

Figura 1 - Cartaz do lancamento do programa Conta pra Mim em
quatro capitais do Brasil

coﬂﬁl'ﬂ a l"ﬂtﬂ_| \."ﬂ ter muita
do Tito pelo Bragil e

VENHA APROVEITAR O
ESPACO CONTA PRA MIM
COM SUA FAMILIA!

Fonte: https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2019/12/
mascote-do-conta-pra-mim-leva-diversao-e-historias-para-quatro-capitais-do-
brasil/13.12.2019tito.jpeg/view. Acesso em: 31 ago. 2021.
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Figura 2 - Cartaz do langamento do programa Conta pra Mim em
cinco capitais do Brasil

PORTO ALEGRE LIMDOIA SHOPPIMG
0@ T/00, das 12 as 20h30

CURITIBA SHOPPING MUELLER
13/00, das 12 as 20h e 14/01, das 12 &s 20h30

SALVADOR SHOPPING DA BAHIA
16 & 101, das 12 &s 20h30

RECIFE SHOPPING RECIFE
19/01, das 14 a5 20h e 20/01, das 12 as 20h30

FORTALEZA SHOPPING PARAMGABA
22 e 2301, das 12 &= 20030

VEMHA APROVEITAR ©

ESPACO CONTA PRA MIM
COM SUA FAMILIA!

Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/54161.
Acesso em: 31 ago. 2021.

Observe-se que em nenhuma dessas cidades o lancamento foi
feito em um lugar que tem, efetivamente, a sua fung¢do relacionada a
leitura ou a cultura em geral. E embora os shoppings centers cumpram
outras fun¢des que extrapolam o comércio, tais como exposicoes,
feiras de flores — essas ainda voltadas para o comércio —, feiras de
adocdo de animais, campanhas de obras sociais, dentre outras, a sua
funcdo essencial é o comércio e toda a sua estrutura esta voltada para
isso. Para se confirmar esse apelo comercial, basta verificar as vitrines
das lojas, decoradas de modo sedutor, como a convocar o consumidor
a entrar ali e sair dali com a mercadoria “que tanto lhe fara bem”! Se o
compromisso do programa com a formacao de leitores fosse real, esses
lancamentos poderiam ter acontecido em bibliotecas publicas, em
museus, em parques publicos ou em outros espagos, que oferecessem
um cenario mais adequado para a leitura.
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A colecao de livros: livros de fic¢ao

Um rapido exame, ainda que no sumario, de um dos tantos
livros publicados sobre a literatura infantil e juvenil deixa bem clara
a importancia do cuidado com que se deve tratar o tema da producao
literaria para o publico infantil e juvenil e da complexidade desse tema.
Se ha alguma simplicidade nisso, ela fica apenas na aparéncia. Vejamos,
pois, o que prometem os titulos de trés artigos do livro Literatura
infantil e juvenil: campo, materialidade e produgdo, organizado por
Marta Passos Pinheiro Jéssica M. Andrade Tolentino: “Livro: um projeto
de design na leitura”, de Maira Lacerda e Jackeline Lima Farbiarz; “A
materialidade da literatura infantil contemporanea: projeto grafico e
paratextos”, de Hércules Toledo Corréa, Marta Passos Pinheiro e Renata
Junqueira de Souza; “Edicao de livros infantis: interfaces e tecnologias
da escrita do encantamento”, de Ana Paula Mathias de Paiva. O livro
esta dividido em trés partes e esses titulos estdo na segunda parte, em
que se discute a questdo da edicao do livro. Tao importante quanto
o texto, sobretudo na literatura que se faz para as criancas e jovens,
sdo a ilustracdo, a diagramacao, enfim, a edi¢ao do livro. Também vale
considerar que a diagramacao da capa de um livro exerce fascinio
sobre qualquer leitor, sobretudo as criangas e os adolescentes, ainda
tdo atentos a figuras e cores, muitas vezes atraidos para o texto verbal,
o que fara deles leitores contumazes pela vida afora, por esse fascinio.

O poder sedutor das capas é tao grande que elas podem exercer
a atracdo sobre os pequenos leitores e leva-los ao interesse pela leitura
do texto verbal, acompanhado sempre de ilustra¢des que cumprem,
conjuntamente com a palavra, e com a imaginacdo do leitor, o papel
criador da fabulagdo. Tal importancia esta muito bem registrada, pelo
viés historico, em Era uma vez uma capa: histdria ilustrada da literatura
infantil, de Alan Powers. Ainda na introducao do livro, o autor ja fala
desse fascinio quando diz que “A capa, sem duvida, cumpre um papel
no processo de envolvimento fisico com o livro, pois, embora nao se
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possa olha-la enquanto se 1€, ela o define como objeto a ser apanhado,
deixado de lado e talvez conservado ao longo do tempo” (POWERS,
2008, p. 7).

A parte dessa discussio, as ilustracdes dos livros do programa
parecem ter sido feitas sem nenhum reconhecimento da importancia
que tém para além de simplesmente ilustrar ou para facilitar a
compreensao do texto.

Asilustragdes doslivros da Colecdo Conta pra Mim sdo “prontas”,
ou seja, sao tradicionais reprodugdes visuais de fragmentos do texto e
diferentemente do que as mais modernas e interessantes ilustracdes
fazem, essas ndo contam com a participacdo do leitor para “completar”
o desenho com a suaimaginacao. Elas trazem areproducdo de uma cena
do texto e sdo muito simplérias, deixam de explorar diversos recursos
que as nuances de cores, por exemplo, podem representar. Nada resta
ao leitor além de observar as ilustragdes, identificar a ilustragdo com
a passagem do texto e acatd-la como representacdo de tal passagem.

Nao sdo ilustragdes sugestivas, ndo apelam para a imaginac¢ao
do leitor, ndo os convidam a agir sobre elas. Ao contrario disso, sdo
dadas de modo a serem percebidas tal qual se apresentam. E embora
seja muito complexa a discussdo a respeito de o que é bonito ou feio,
de bom ou de mau gosto, ndo ha muito risco em afirmar, a partir de
sua pobreza imaginativa, que sao de gosto bastante duvidoso. E que s6
poderiam estar a servigco mesmo de um programa como esse, que pos
em ultimo lugar a valoriza¢do da criatividade do leitor.

Os livros disponiveis no site do programa estdo organizados em
seis categorias, que ndo podem ser chamadas de géneros, propriamente,
porque ndo se pode dizer que foram elaboradas a partir desse critério,
o do género. Alguns géneros — poesia e biografia, por exemplo — sdo
claramente reconheciveis, mas, a seu lado, estdo, também, os “livros
para bebés”, e outros. Assim temos os livros classificados em seis
categorias:
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1 - Livros de ficcao: contos de fada, fabulas e contos tradicionais
brasileiros;

2 - Livros de poesia: poemas, cantigas, trava-linguas, quadrinhas
e parlendas;

3 - Livros somente com imagens: histérias que podem ser
contadas a partir da observacao das imagens;

4 - Livros para bebés: imagens e palavras representando nomes,
qualidades e agoes;

5 - Livros informativos: informac¢des sobre o mundo;
6 -Livros de biografia: conhega alguns heroéis nacionais.

E de se observar que ha, além da mistura de critérios na
classificacao dos livros, uma informacao falsa em “fabulas de Monteiro
Lobato”® em Livros de ficcdo, e uma generalizacdo absurda, por
exemplo, em “Livros informativos: informag¢6es sobre o mundo”, para
ficar entre os mais crassos erros que traz essa categorizagao dos livros
disponiveis no site. Na categoria poesia, de poesia mesmo sé tem o
classico “O passaro cativo”, de Olavo Bilac. E indiscutivel que se trata de
um belo poema, considerado, sobretudo o esmero da sua composicao,
tipica do poeta e do Parnasianismo. Mas vale fazer uma pergunta:
que crianga, hoje, arma uma arapuca para apanhar passaros? O que
esse poema tem com a realidade da maioria das criangas que vivem
hoje no Brasil? Mesmo sabendo que o texto literario ndo perde o seu
valor com a passagem do tempo, seria mesmo aconselhavel a inserc¢ao
desse poema numa coletanea preparada para a leitura em familia?
Afinal, sabemos que ndo ha nenhuma garantia — e da maioria pode-
se mesmo afirmar seguramente que ndo o fardo — de que os pais

6 E dessa forma que sdo apresentadas as fabulas, atribuindo-se a elas a autoria de
Monteiro Lobato, quando se acessa a primeira categoria, “Livros de ficcdo: contos
de fadas, fabulas e contos tradicionais brasileiros”. E ndo ha a informacdo de que
o trabalho dele foi o de traduzir as fabulas de Esopo, ja traduzidas do grego para o
francés por La Fontaine.
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estejam preparados para contextualizar a poesia do parnasiano na
sua época historica e fornecer aos seus filhos uma informacao basica
para compreensdo do poema e, dai, o seu usufruto. Ha ainda outro
problema sério na transcri¢do desse poema neste livro do programa: o
poema foi desformatado para compor uma espécie de narrativa. E, para
adequacao do texto no espago da paginareservado paraisso, as estrofes
foram divididas, de modo a romper com a sua formatagao original e a
fazer o leitor perder de vista a ideia do que seja a configuracao de um
texto poético. Sobre se tratar de um poema parnasiano, parece ironia
do destino que um texto de Olavo Bilac venha a ter esse tratamento. E
a prépria declaracdao da morte do poemal!

Passemos agora a uma breve analise do tratamento que foi dado
a trés dos contos classicos, ja bem conhecidos de todos. Escolhemos
para essa analise trés histdrias, que estdo entre os “contos de fadas”,
embora nem em todos figurem fadas propriamente, da primeira
categoria, Livros de ficcdo. Sdo eles: Os trés porquinhos, Rapunzel, e
Jodo e Maria.

A narrativa simpléria de todas as histérias compromete
seriamente a qualidade do texto, sobretudo se se considerar que
estamos tratando de textos literarios e o valor estético é, pode-se
dizer, a marca maior da literatura. Nao se faz literatura sem o trabalho
artistico com a linguagem. Nos textos dos livros de ficcdo, o que se vé é
isto: reduz-se o texto e resume-se a fabulacao. Quanto a fabulacao, uma
vez resumida, simplifica a histéria por demais e passa a impressao
de uma adequag¢do aos tempos modernos, em que os pais ndo tém
mais tanta oportunidade de estar com os filhos, de lhes contar uma
historia. E isso contraria, assim, o proprio objetivo do projeto. Se o seu
proposito é incentivar a leitura em familia, é formar leitores, é envolver
0os pequenos leitores com a leitura e é dar-lhes a oportunidade de
contemplar o texto, apresenta-se ai uma falha muito grande. Numa
comparagao com a pratica de contacdo de histoérias, a impressao que
se tem é a de que o contador de histérias esta com preguica de contar
historias para as criancas. E aplica a objetividade onde ela nao cabe.
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Sabemos que a crian¢a nao tem disposi¢do para ficar muito
tempo ouvindo uma histéria, principalmente se ela tiver menos idade,
mas o modo objetivo como as histérias sao contadas faz com que a
gente perceba que o contador esta cumprindo a obrigacao de contas-la
e ndo esta de fato envolvido com a narrativa.

A linguagem é simples e acessivel a idade das criangas, mas,
em alguns momentos, ha falhas de revisao de texto. Na histéria da
Rapunzel, ha a palavra “externou”, que poderia ter sido substituida por
uma palavra mais adequada. Nao se trata de um “erro” propriamente,
mas de um emprego inadequado. H4 uma falha no texto também
quando se diz “era uma vez uma mulher gravida”. Mesmo a crianc¢a
sabe que a gravidez é uma condicdo, é um estado, e que dizer “era
uma vez...” sugere uma condi¢do permanente, que ndo condiz com a
relativamente curta duragdo da gravidez. Também em “A menina do
leite”, ha um pleonasmo, quando se diz que a menina “caiu um tombo”.
Ora, convém lembrar que a crianga é simples mas nao é boba. E que ndo
é porque a narrativa se destina a crianga que ela pode ser publicada
sem os devidos cuidados de uma revisao de texto.

A classica literatura infantil, em sua maioria, traz uma ligdo
de moral que, quando nao é explicita, como nas fabulas, que costuma
trazer a moral da histdria, na forma de um aforismo, ela é dedutivel pelo
desfecho da histéria. Assim, depois da histéria lida, ou contada, o leitor
ou ouvinte, ao final, faz as suas inferéncias e tira da histéria “a licao” a
servico da qual a historia foi criada. Assim sao os contos de fadas, assim
sdo as narrativas tipicas dos livros didaticos que fundamentaram o
ensino da leitura literaria por muitos anos, até pelo menos a década de
1970. Isso ja é suficiente para que a leitura seja formadora de opiniao,
muitas vezes com os valores que pertencem a uma classe a que interessa
muito que esses valores perpetuem na sociedade. A literatura infantil
moderna, que surgiu com a obra de Monteiro Lobato, por exemplo, e
teve Cecilia Meireles e Henriqueta Lisboa, ndo s6 com suas produgdes
literarias, mas também com suas intervenc¢des nos estudos da literatura
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infantil, veio propor uma literatura do encantamento, do deleite, com
real valor estético e ndo moralista e didatico. Mas isso sé aconteceu na
segunda metade do século XX e ainda se desenvolveu paralelamente ao
ensino tradicional, que continuou a relacionar literatura com li¢do de
vida, que continua a fazer da leitura do texto literario um caminho para
o ensino de valores morais. As historias contadas no programa, seja
nos livros virtuais, seja nos videos, em que as histérias sdo lidas pelo
musico Toquinho, quase sempre tém um desfecho moralista. E a mente
do leitor, sobretudo o leitor mais critico e conhecedor dessa parte da
historia das praticas de leitura na escola, vem a nitida sensagdo de um
resgate dessa literatura que se praticou por muitos anos no ambiente
escolar por intermédio dos livros didaticos.

Pensando sobre cada uma das trés histérias escolhidas para
uma analise mais cuidadosa, vejamos o que se passa em cada uma
delas.

A historia dos trés porquinhos coloca trés irmaos em condi¢des
sociais diferentes: um mora numa casa de palha, o outro mora numa
casa de pau, e o terceiro mora numa casa de pedra. Podemos dizer
que temos ai uma representacao das trés classes sociais:” o pobre, o
de classe média e o rico. Como é conhecido de todos, o lobo persegue
os porquinhos e derruba-lhes a casa, a excecdo da casa de pedra,
construida pelo porquinho tido como o mais sensato, mas que também
pode ser considerado o porquinho mais abastado, se considerada a

representacdo das classes sociais.

A versao do conto no programa traz trés novidades em relacao
as versoes tradicionais do conto. A primeira delas estd na troca dos
nomes dos porquinhos, que sdo tradicionalmente conhecidos como
Palhaco, Palito e Pedrito, conforme o material de que suas casas
sao construidas, e que no conto do programa se chamam Jodozinho,
Luizinho e Zezinho, nomes mais comuns e visivelmente menos criativos
7 Consideramos, para tal classificagdo, as trés classes sociais, sem a preocupagdo com

a referéncia as suas subclasses, que para este estudo ndo tém tanta importancia
assim.
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do que os das versdes tradicionais do conto.

A segunda inovagdo esta na insercdo da figura materna no
conto, como se pode verificar no texto e na ilustragcdo da pagina em
que a histéria tem inicio.

Figura 3 - Os trés porquinhos

“Um belo dia, os irmé&aos resolveram viver
ozinhos, pois ja estavam bem grandinho \
e independentes.
A Mmae, preocupada, os aconselhou:
— Filhos, o lobo mau vive na floresta. Po

.SSC), construamMm as suas casas cony m itc

elo, porque eu Nao estarei com Vocés
rotegé-los.

’/({‘

Fonte: https://5ca0e999-de9a-47e0-9b77-7e3eeab0592c.usrfiles.com/
ugd/5cale9_fbe1a899c0d64d01a199744b9ee0296e.pdf. Acesso em: 31 ago. 2021.

Como se pode ver, nessa versdo do conto, aparece a mae dos
porquinhos, que lhes d4 um sabio conselho: o de se abrigarem com
seguranga, a salvo do lobo. A aparicao da mae dos porquinhos reforca
a ideia, ja latente nas versoes tradicionais, de que o porquinho que
constroéi a casa de pedra é o mais sensato e ajuizado dos trés, pois
preferiu investir mais tempo de dinheiro numa construcdo mais
segura. Assim, como nas versdes tradicionais, é o porquinho que
constroi a casa de pedra que salva a si mesmo e aos irmaos, mas nesta
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versao ele ndo so foi mais previdente do que os outros, mas o fez por
obediéncia mie, no acatamento ao conselho dela. Desnecessario seria
discorrer sobre o papel consagrado dado as maes por toda a nossa
tradigdo cultural, como se ndo existissem também maes insensatas e,
muitas vezes, ndo tdo bem intencionadas como as das historias criadas
para o publico infantil. A terceira novidade nao esta posta como uma
novidade no sentido exato da palavra, pois apenas explicita o que as
versoes tradicionais ja insinuam: a ideia de que estar sujeito aos perigos
da vida e as intempéries do tempo é consequéncia de que sofrem os
imprudentes. E necessario ser previdente para se ter a garantia de
um futuro préspero. Mesmo que tal pensamento seja coerente com
os fatos, posto em comparacdao com a nossa realidade social, é muito
importante que se considerem as condi¢des precarias que levam as
pessoas a construirem moradias rudimentares, que ficam sujeitas a
desmoronamentos na época das fortes chuvas, pondo suas vidas em
risco. Ou seja, na vida em sociedade, ndo é uma escolha pelo trabalho
apressado da construcdo de uma casa, com vistas ao tempo livre para
a diversdo, como o que ocorre nesta versao do conto, que leva muita
gente a perder tudo o que tem nas enchentes.

As histérias que trazem principes e princesas como
protagonistas, ja se sabe, sdo bastante impulsionadoras da formacgao
de valores tais como a beleza e a candura das mulheres e a forca e a
bravurados homens. Ndo é nenhumanovidade que elas trazem também
a ideia da premiac¢ado para as mulheres humildes e ordeiras, dedicadas
aos trabalhos domésticos, como a Cinderela e a Branca de Neve, e para
as que se preservam em casa, livres dos perigos das ruas e obedientes
as ordens de seus pais ou tutores, como a Rapunzel, obediente a bruxa,
que lhe serviu de mae. Mas, do mesmo modo que as histérias que
pdem medo nos seus ouvintes podem cumprir um papel importante
no imaginario infantil, a medida que as criangas transferem os seus
medos e as suas angustias para a figura do lobo mau, por exemplo, as
histdrias que se passam nos ambientes palacianos também podem —
diferentemente do que o olhar critico ao romantismo dos desfechos
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felizes tipicos dessas historias costuma apontar como problema —
cumprir um papel importante no estimulo a fantasia da crianga, que,
conforme esclarece Bettelheim, lida com esses episédios de maneira
a reconhecer neles uma verdade que se restringe a ficcdo, por mais
paradoxal que esse pensamento possa parecer. Vamos apontar,
portanto, alguns problemas relacionados ao texto propriamente, nesse
classico conto.

A primeira linha do texto ja traz um problema de concepg¢ao
de ideia: “Era uma vez uma mulher gravida..”. Como ja se disse, o
tratamento dado a linguagem nos textos classificados como “livros
de ficcdo” — e certamente, nos demais livros da cole¢do, que ndo se
incluem nesse estudo —, nesse programa, é muito problematico.
Da simplificacdo, que teria como vantagem a informalidade e o
reconhecimento da “sua lingua”, a lingua falada, por parte do leitor,
chega-se, num atimo, a pobreza linguistica. E isso se agrava, sobretudo,
quando por se tratar de textos literdrios, que, como se sabe, dio um
tratamento especial a linguagem, e esta nisso a sua grande diferenca
em relacdo aos demais textos, com propositos informativos, injuntivos,
e tantos outros. A pobreza da linguagem literaria é, pode-se dizer, a
morte do texto como tal: ele passa a exercer outras fungdes, mas o
seu compromisso com a estética ja ndo se cumpre. Ja ndo ha prazer
na leitura, que se limita a informacdo, ja ndo ha fruicdo, ja ndo ha
literatura. E o que acontece ai, na primeira linha do conto: tratando a
gravidez como uma condicdo permanente e ndo como um estado, um
periodo na vida de uma mulher, o texto falha, dando sinais visiveis de
que se houve uma revisdao do material antes de sua divulgagao no site,
nao foi feita com os devidos cuidados. A falha, embora ndo conduza a
crianca a formular o pensamento de que a gravidez possa ser um estado
permanente, leva-a a conceber, ainda que inconscientemente, um
modelo de texto escrito sem o cuidado com a precisao da informacao.
Ou, pelo caminho inverso, perde a oportunidade de, em uma redagao
mais bem elaborada, mostrar ao pequeno leitor que o texto pode conter
uma informagdo mais precisa quando é dedicado a ele um pouco mais
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de cuidado. Ha ainda mais dois problemas de inadequacdo vocabular
nesse conto. Um deles ja foi comentado por ocasido da critica ao
tratamento dado a linguagem nos livros do programa, em geral, que
foi 0 emprego do verbo “externou”. Como se disse, embora ndo haja um
erro, propriamente, na escolha do vocabulo, hd uma falha na escolha
de um termo pouco empregado na linguagem cotidiana, sobretudo na
linguagem que é dirigida as criancas. O outro problema esta na pagina
5, cujo texto é:

- Nao se preocupe, meu senhor. Sirva-se a vontade! S6 ndo se esqueca de
uma coisa: quando seu bebé nascer, o senhor o entregara para mim!

Meses depois, o homem foi obrigado a atender a ameaga. A bruxa levou
consigo a crianca, a quem deu o nome de Rapunzel. (p. 5)

Ora, qualquer leitor percebe que a vizinha ma nao fez uma
ameaca e sim uma exigéncia. Ela ndo disse que se o homem continuasse
a levar as suas leguminosas para satisfazer o desejo de sua mulher,
gravida, ela tomaria a crianga recém-nascida da familia. Ela concedeu a
ele que fizesse uso das leguminosas e anunciou que tomaria a crianca
para si, tdo logo ela nascesse. E de se observar, mais uma vez, que os
textos dos contos ndo passou por uma revisdao, ou ndo passou por uma
revisdo de qualidade. Se assim fosse, certamente a palavra empregada,
no lugar de ameaga, teria sido, por exemplo, “exigéncia”.

Por fim, é de se observar que a versao desse conto no programa
faz a insercdo das beterrabas, em substituicdo a alface, mais comum
nas classicas versdes. Embora ndo haja nenhum grande prejuizo nessa
op¢do, perde-se, assim, a relacdo do nome da protagonista com o da
leguminosa que, numa das versdes originais, é uma espécie de alface,
denominada “rampion”.

Na classica versao do conto Jodo e Maria, as criangas ouvem os
pais conversarem sobre a Unica saida que lhes resta, diante da carestia:
abandonar os filhos na floresta e esperar que eles encontrem um
lugar para viver e um tutor que possa arcar com as despesas de sua
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alimentacao. O filho, tendo ouvido a conversa dos pais, astutamente
resolve marcar o caminho para voltar a casa da familia. Na mesma
histéria, contada no Conta pra Mim, a figura do pai ndo aparece.
Somente a mae, que permite que os filhos enveredem pela floresta
adentro, mas nao é ela que leva os filhos para la e 14 os abandona a
prépria sorte. E ela, ainda, quem, nesta versdo, adverte o filho para
marcar o caminho de volta para casa com pedrinhas, exatamente para
evitar que eles se percam no caminho. Em um e outro caso, as criangas
se perdem na mata. Com isso, o que temos agora é o abrandamento
da responsabilidade da mae. A figura da mulher sacralizada pela
maternidade se mantém e ha o refor¢o da crenca de que a madrasta
é incapaz de amar os enteados. E de que o pai, vitvo, confia os filhos
plenamente a mulher que ele escolheu como companheira, e que ele
sup0de que va cumprir perfeitamente o papel de mae dos seus filhos.
Corrobora-se, assim, a fun¢ao do pai de provedor do lar, uma vez que
a educacdo das criangas é uma tarefa exclusivamente feminina, pois
o convivio intenso com as criancas é atribuido a ela, que nao exerce
nenhum cargo fora de casa e passa, desse modo, o tempo todo com elas
e em casa.

No quadro abaixo, as interferéncias do programa Conta pra
Mim nas versdes dos contos de fada podem ser mais facilmente
identificadas. Observe-se.
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Quadro - Comparativo entre as versoes dos contos

Histéria Classica Conta pra Mim Observagdes
1 - Nao aparece 1- Amae dos 0 papel da mae é dar
amae dos porquinhos aparece | conselhos aos filhos e,
porquinhos; 2 - no inicio da histéria | ao final, é referenciada
N&o hd nenhuma e é referenciada no por ndo ter os seus
explicacdo para desfecho; conselhos seguidos por
o fato de cada o todos os filhos.
porquinho ter 2 - Os dois primeiros
construido a porquinhos A escolha dos dois
sua casa com constroem suas primeiros porquinhos
um material casas com material pela construcdo
Os t.rés diferente (palha mais fragil porque, de suas casas de
porquinhos ' assim, a construgdo alha e madeira
pau ou pedra); : ¢ p )
3 - 0s nomes dos é mais rapida e respectivamente,
porquinhos sdo lhes sobra tempo é devida a pressa
Palhaco, Palito e para brincar; de terminarem a
Pedrico (de acordo 3 - Os nomes dos construgdo para
com o material com | Porquinhos sdo usufruirem melhor do
que constroem suas Jodozinho, Luizinho | tempo, dedicando as
casas). e Zezinho. horas vagas ao lazer.
Antes do A mae da menina, O nome da menina é
nascimento de gravida, tem o dado por associacdo
Rapunzel, a mae desejo de comer com as tais verduras
dela deseja comer beterrabas, que tem | que, na versao classica
um legume, ou na casa da vizinha do conto, sdo chamadas
fruta, conforme ma, e o marido de “rampion”. A troca
a versao, que ha, dela ndo vé outra daleguminosa, na
com fartura, no forma de satisfazer versdo do programa,
quintal da vizinha esse desejo sendo ndo parece uma
ma. Mas elae o saltando o muro intervencio prejudicial.
pobre marido nao e indo buscar as Mas intriga a quem
Rapunzel | tém dinheiro para beterrabas na casa busca uma explicacdo

comprar o legume
ou fruta e buscam
na casa da vizinha
ma4, as escondidas
dela.

da vizinha ma.

para a troca. Seria por
serem as beterrabas
uma leguminosa muito
comum na culinaria
brasileira e serem pouco
apreciadas na infancia?
Se for, confirma-se ai

a intencdo didatica da
versdo do programa.
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Jodoe
Maria

1 - Os pais, diante
da condicdo
miseravel em que
se encontram,
decidem
abandonar os
filhos na floresta
para se livrarem da
responsabilidade
sobre a sua
alimentacio e
outros custos

que a educagio
de uma crianga
impoe a seus pais
ou responsaveis;
2 - Jodo, muito
esperto, decide
marcar o caminho
de volta para casa
com pedrinhas.

1 - As criangas
gostam de passear
na floresta e o
fazem com a
permissdo da
mae; 2 - A mae
dos meninos
aconselha-os a
marcar o caminho
de volta com
pedrinhas para
que ndo percam a
direcdo que eles
tém que seguir
para voltar para
casa.

Na versao original,

os pais, a despeito da
miséria em que vivem
e que os impede de
cuidar dos filhos com
dignidade, comete
uma maldade contra
os filhos, que hoje
constitui um crime,

o do abandono de
incapaz. Na versao

do Conta pra Mim, o
desaparecimento das
criancas se deve ao
fato de elas gostarem
de passear na floresta,
ou seja, é por culpa
delas mesmas que elas
se perdem, embora
sob a concessio da
mae, que, ndo so lhes
permite fazer o passeio
a floresta como,

ciente do risco de se
perderem, aconselha-
0s a marcar o caminho
com pedrinhas para
que nio se percam.

Literatura de dar com pau

O propdsito do programa Contra pra Mim, ja se disse, é de uma
importancia inegavel. Nao ha o que dizer contra a inten¢do de informar
pais e educadores sobre o que € a leitura, a sua importancia e sobre
o compartilhamento de impressdes a respeito do que se leu e do que
essa leitura trouxe ao leitor. Também ¢é indiscutivel a importancia
do projeto para o desenvolvimento do olhar sobre a leitura como
uma pratica aventureira mesmo. E, mérito maior do programa, vale
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acrescentar a relevancia de um dos seus objetivos, que é tornar a
leitura acessivel por meio dos e-books disponibilizados no site, mesmo
sabendo que o numero de lares brasileiros que tém acesso a internet
no Brasil passa pouco de 80% e mesmo considerando tudo o que ja se
disse aqui a respeito da importancia da materialidade do livro fisico.
Até ai, ndo ha o que discutir a respeito da validade do programa. Os
problemas comecam (muito mais do que isso: os problemas come¢cam
na ideologia do préprio site, no discurso direcionado aos pais das
criangas...) quando se observam, dentre outras falhas do site, a séria
e comprometedora intervencao nos contos de fada, de modo a trocar
elementos da narrativa com o propésito de amenizar o “peso” dos
contos tradicionais. Assim, por tudo o que foi apontado como problema
na idealizacao do programa e em sua realiza¢do, s6 nos cabe lembrar o
que disse a sabia D. Benta as criancas, Narizinho e Pedrinho, e a boneca
Emilia. Num dos seus serdes literarios com os pequenos, em que
comentavam a fabula da Assembleia dos ratos, a proposito do estilo, no
debate que se seguiu a leitura, D. Benta explicou-lhes:

..ha duas espécies de literatura, uma entre aspas e outra sem aspas. Eu
gosto desta e detesto aquela. A literatura sem aspas € a dos grandes livros;
e a com aspas € a dos livros que ndo valem nada. Se eu digo: “Estava uma
linda manha de céu azul”, estou fazendo literatura sem aspas, da boa. Mas se
eu digo: “Estava uma gloriosa manha de céu americanamente azul”, eu faco
“literatura”, da aspada - da que merece pau. (LOBATO, 1966, p. 36)

Nao por essa mesma questao, a do estilo empolado, mas nao é
esse o caso do Conta pra Mim?
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NEM PATINHO, NEM CISNE: AS SEQUELAS
DO GENERO CONTO DE FADAS NO CONTA
PRA MIM
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Ponto de partida

A leitura literaria possui uma relacdo quase simbiotica, deveras
profunda e até controversa com as sociedades e suas historias, sendo
“seus poderes reparadores [...] notados ao longo dos séculos” (PETIT,
2010, p. 15). Nesse sentido, os estudos no campo da literatura passam a
marcar o ponto do qual se analisa e percebe o contexto, especialmente
os vieses ideologicos e politicos imbuidos no processo de ensino e
aprendizagem. Sendo assim, é imperativo marcar onde “os pés estdo
pisando” para o “olhar” proposto neste estudo.

A partir de Candido (1988), literatura diz respeito a “todas as
criacdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade” (CANDIDO, 1988, p. 174). Dessa forma, é arte e como
tal se configura como potente recurso humanizador. Sao as artes que,
cadauma ao seu modo, reduzem a barbarie sendo, portanto, universais.
E um potente recurso para humanizacio, sendo esta:

[...] tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento
das emocgoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. (CANDIDO, 1988, p. 180)

Nesse sentido, seriam a arte e a literatura necessidades
profundas do ser humano?

Sem duvidas.

Candido desvela-nos o quanto as obras literarias, mesmo as
mais “aceitas” pelos sistemas de poder, possibilitam aos sujeitos “uma
superacdo do caos, determinada por um arranjo especial de palavras e
fazendo uma proposta de sentido” (CANDIDO, 1988, p. 178).
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Opoderhumanizadordaliteraturacombinatrésaspectos: forma
de expressao, forma de conhecimento e construcao de objetos com
estrutura e significados (CANDIDO, 1988, p. 176). A articulagdo entre
essas “faces” possibilitara esse efeito, que como tal é representativo e
simbolico, sobretudo enquanto construcao.

Percebe-se que, por este prisma, ndo existe uma linha que
definiria o melhor ou pior como forma de humanizagao. No entanto,
posiciona-se a literatura como direito fundamental para o “ser”
humano e se constitui como sujeito social e politico. Assim sendo,
“negar a fruicdo é mutilar a nossa humanidade” (CANDIDO, 1988, p.

186).

Pensando na literatura infantil, é possivel perceber que a
definicdo perpassa por concepgoes social e culturalmente construidas,
especialmente as conceituagdes de infancia. Para Zilberman (1987), a
definicao de leitura, o que ler e como ler, sdo decisdes que estdo sempre
“conforme os adultos concebem”, sendo as caracteristicas do género,
bem como sua aceitabilidade e andlise académica condicionadas aos
movimentos sociopoliticos. E possivel relacionar com Hunt (2010),
quando afirma ser a literatura infantil “livros lidos por; espacialmente
adequados para; ou especialmente satisfatério para membros do
grupo hoje definido como criangas” (p. 96).

Dessa maneira, observa-se que tornar a literatura infantil um
género menor oureduzir suarelevancia estéticajasinaliza de que forma
a crianca esta sendo posicionada no processo, ampliando o que Maria
Lypp (apud ZILBERMAN, 1987) vai chamar da raiz “adultocéntrica” do
género. Que conste, por exemplo, a origem instrucional e moralizante
dos livros para criangas, bem como as redug¢des e simplificagcdes
recorrentes.

Neste estudo, partimos da compreensdo de que a literatura é
arte e, portanto, ao pensar o lugar da leitura literaria para a formacgao
de leitores, considera-se que “ndo esta na obrigacdo de ter que guardar
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o nome do autor. [...] estd onde esta a nossa sede de mais caminhos”
(BELMIRO; MACIEL; BAPTISTA; MARTINS, 2014, p. 72). Esta no leitor
e em sua experiéncia. E, portanto, tornar a crianca protagonista
do debate, sem subestimar suas capacidades de dialogar, inferir,
questionar, discordar, construir.

Neste capitulo, propde-se uma analise do programa do
Ministério da Educacdo - MEC intitulado Conta pra Mim, investigando
especialmente as propostas e apresentacdes do conto O patinho feio
de Hans Christian Andersen. Busca-se observar as adaptagdes e suas
possiveis consequéncias na formacao de leitores que poderao nao
compreender a estrutura de um conto de fadas, a partir de supressdes
e modificacdes bastante importantes para atribuicoes de sentido que
levarao ao entendimento.

Para tanto, caminha-se por trés eixos: 1. Os contos de fadas:
tempos e espacos; 2. O texto literario, literario? - O patinho feio no
Conta pra Mim; e 3. A distancia entre os patinhos: o texto de Andersen.

Os contos de fadas: tempos e espagos

Atribuir significados, em meio a uma natureza riquissima de
significacdes, é o que nos constitui como humanos (SANTAELLA, 1983).
Esse processo de reconhecimento e identificacao, que acontece ha
muito tempo nas organizagdes sociais, perpassa pela compreensao do
eu e do outro, proporcionando um mergulho profundo nas incertezas
de nossas crencas. Sendo assim, os mitos, os herois e os contos
maravilhosos sdo parte importante deste “ser” humano, por vezes dual
e projetado, aprendido ou apreendido no convivio social.

Ao trazer a tona a tematica dos contos de fadas, é preciso situa-
los no tempo e no espago, a fim de ndo perder nenhuma nuance da
construcdo dessas narrativas. Isso porque estas absorveram (e ainda
absorvem) inumeraveis elementos do contexto social e cultural nos
quais foram contadas e difundidas.
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Especialmenteadvindasdaoralidade,com o carater maravilhoso
e fantastico, estas histérias se constituiram como representacao do
cotidiano, em uma época em que o espago doméstico se confundia com
osocial. Ainfancia, ainda distante das representa¢des contemporaneas,
misturava-se com o universo adulto. Os contadores das histérias
eram pessoas simples, algumas até analfabetas, que tornavam mais
agradaveis os momentos ao redor das fogueiras, especialmente durante
as longas noites de inverno (CORSO, 2006).

Gomes (1965) apresenta uma situacdo de contagdao em grupo:

Quando se organizam as rodas, umas vezes em torno da banquinha de
costura na sala de jantar ou nos alpendres, outras em volta do fogo, onde,
sobre a trempe, a chicolateira de agua ferve para o cafezinho da noite, a
gente do interior do pais, especialmente a roceira, gosta de ouvir alguém
que, da familia ou visitante, é o contador de histérias. E 1a vem entdo a da
Gata Borralheira, a de Jodo com Maria, a dos Trés cavalos encantados, a da
Moura Torta, com todos os seus matadores e o seu préstito de génios, fadas,
principes, demonios, etc. Essas histérias adaptadas ao falar do povo saem
quase sempre muito deturpadas e delas se contam numerosas variantes.
(GOMES, 1965, p. 19)

Percebe-se um desenho dessa partilha, destacando as variacdes
decorrentes de tantos outros momentos de contagdes.

Os textos que se conhecem hoje como “Conto de Fadas”, tao
divulgados e incentivados para as criancas, ndo foram pensados
inicialmente para elas. Os temas, normalmente, eram relacionados
aos fendmenos que nao se conseguia explicar, sobrenaturais, magicos,
mas também morais e intimidantes. Mais do que isso, para Darnton
(1986, p. 23), os contos populares carregam/carregavam “simbolos
escondidos, motivos inconscientes e mecanismos psiquicos”.

O fato é que cada versao carrega em sua esséncia os tracos de
uma época, diagramando o inconsciente de uma comunidade. Para
Calvino (2002), as narrativas populares,

1712 Nem patinho, nem cisne: as sequelas do género conto de fadas
no Conta pra Mim



Sdo, tomadas em conjunto, em sua sempre repetida e variada casuistica
de vivéncias humanas, uma explicacao geral da vida, nascida em tempos
remotos e alimentada pela lenta ruminacdo das consciéncias camponesas
até nossos dias; sdo o catalogo do destino que pode caber a um homem e a
uma mulher, sobretudo pela parte de vida que justamente é o perfazer-se de
um destino: a juventude, do nascimento que tantas vezes carrega consigo
um auspicio ou uma condenacio, ao afastamento da casa, as provas para
tornar-se adulto e depois maduro, para confirmar-se como ser humano.
(CALVINO, 2002, p. 15)

Foi por volta da segunda metade do século XVII, na Franga, que
“se manifesta abertamente a preocupa¢do com uma literatura para
criangas ou jovens” (COELHO, 1991, p. 74). As obras publicadas nesta
época, definidas pela autora como pioneiras, traziam consigo a tradicao
oral, valores, habitos e explicagdes, mas colocando em primeiro plano
a fantasia e a imaginacdo e revelando, assim, novas formas de olhar
para as criancgas e para a infancia.

Pensando nos sentidos e nas caracteristicas, corroborando
com Corso (2006) a partir das definicbes de Vladimir Propp, os
contos de fadas apresentam elementos magicos ou fantasticos, nao
necessariamente fadas, mas com garantias de que se passa em um
outro mundo, em novas dimensodes. Dessa forma, “os argumentos da
razdo e da coeréncia ja sdo barrados na porta, e a festa pode comecar
[...], bastando apenas pronunciar as palavras magicas Era uma vez...
como uma senha de entrada” (CORSO, 2006, p. 27).

Para Todorov (2008, p. 60), o conto de fadas é “uma das
variedades do maravilhoso, do qual se distingue por uma certa escritura
e ndo pelo estatuto do sobrenatural”. Ja Coelho (2000), explica que o
conto maravilhoso se diferencia do conto de fadas em muitos aspectos,
desde as origens (o primeiro possui raizes orientais e o segundo entre
os celtas), passando pelas caracteristicas das personagens e os temas
privilegiados (superacdo de dificuldades como a fome e as doengas,
ascensao social, tristezas e alegrias, entre outros).
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No que tange a estrutura, as narrativas apresentam cinco
aspectos em suas tramas que nao variam (COELHO, 2000):

1. A aspiracdo, ou seja, a motiva¢do do herdi a acao.
2. Ajornada ou a viagem que essa personagem empreende.

3. 0 desafio, que pode ser algo fisico ou uma tarefa complexa,
aparentemente intransponivel.

4. Um objeto ou ser magico para mediar sua jornada.
5. O final feliz, ou o cumprimento de sua missao.

Assim, os contos populares (sem autoria conhecida) que deram
origem aos literarios (autorias reconhecidas), seguem esta légica,
ainda que se admita varia¢des na forma narrativa.

Em outro ponto, destaca-se que os contos de fadas possuem
uma forte ligacdo com os temas existenciais, éticos e até espirituais,
privilegiando herdis e heroinas em aventuras ligadas ao sobrenatural
(COELHO, 2000). Existem recompensas para as provagoes enfrentadas,
reforcando os espectros simbélicos das historias.

Ao trazer a tona a relacdo entre os contos e o inconsciente das
criancas (e dos adultos), Bettelheim (2019) provoca a reflexdo sobre
a poténcia que se constitui mobilizar de forma segura as estruturas
emocionais e cognitivas, a fim de ndo negar sensag¢oes, medos e aflicoes.
E sdo as histdrias que permitem esse acesso, sendo a ficcdo um espaco
precioso de significacdo, pois “o que fica de um conto para uma crianca
é o ele fez reverberar em sua subjetividade, aliado ao fato de como
chegou até ela” (CORSO, 2006, p. 29).

E esse misto de raizes que constituiram (e ainda constituem) os
contos de fadas que os convertem em classicos, na acepg¢ao de Calvino:
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Os classicos sdo livros que exercem uma influéncia particular quando se
impdem como inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da
memoria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual. [...] Sdo
aqueles livros que chegam até nos trazendo consigo as marcas das leituras
que precederam a nossa e atras de si os tragos que deixaram na cultura ou
nas culturas que atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos
costumes). (CALVINO, 1993, p.10e 11)

Ademais, como destaca Coelho (2000), é a literatura infantil
que os transformam e redescobrem como classicos, pela consagracao
que as criangas conferem ao género até os tempos atuais.

Os textos literarios, literarios?

Pensar em textos literarios é, antes de tudo, atribuir significado
as obras, percebendo-as como parte do que se considera literatura.
Para Jouve (2012), esta definicdo esta relacionada a possibilidade ou
ndo do texto ser apreciado como estético.

Quando o olhar se volta para o texto literario pensado para
infancia, percebe-se a tomada de decisdao do adulto, que selecionando
o0 texto para as crian¢as, mesmo em um contexto de aprego artistico,
possui a assimetria. Tal caracteristica seria a relacao desigual entre o
autor-adulto e o leitor-crianga (AGUIAR, 2001, p. 19).

De acordo com Zilberman (1987), as obras destinadas/
elaboradas para criangas e jovens exigem recursos de adaptacdo,
que variam de acordo com a forma como concebem os adultos esse
processo, por isso acaba por ser “adultocéntrica”. Adaptar estilo,
forma, assunto e meio (ZILBERMAN, 1987, p. 50-51) podem ter
efeitos diversos na produgdo, com capacidade de ser moralizante e de
aumentar a assimetria, ou tornar-se “fonte de forga estatica” (HUNT,
2010, p. 77).
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No espectro da literatura infantil, os chamados “bons textos
literarios”, evidenciam o leitor, sem duvidar de sua capacidade
humana de apreciacdo e compreensdo estética, investindo em suas
potencialidades que estao em constante construcdo. Assim, mesmo
que exista a “traicao ao leitor” (ZILBERMAN, 1987, p. 39) e essas
escolhas nao tenham perpassado pela tomada de decisao do publico-
alvo, os recursos adaptados tém um olhar sobre a crianca como sujeito
ativo, inteiro.

A literariedade (JOUVE, 2012) é qualidade que se observa no
texto, levando primeiramente em conta as convengdes estruturais
adotadas social e culturalmente como relevantes (juizo de valor).
Em segunda instancia, observa-se sentido estético, embebido pela
natureza simbolica, “uma representacdo articulada do mundo, que
sirva como instrumento de socializagao” (COLOMER, 2017, p. 20).

Nesse sentido, espera-se que o texto infantil nao apele para as
simplificagdes estruturais vazias. A assimetria amplia-se, por vezes,
quando aqueles que pensam a literatura infantil, o fazem de uma
posicao de “superioridade”, na qual poderdo “salvar” criangas e jovens
da “ignorancia”, inferindo que os leitores nao possuem “capacidade” de
apreciar plenamente um texto estético.

Comojaexplicitado, os contos de fadas originaram-se nos contos
populares, que circulavam na oralidade. Esta origem permite dizer que,
enquanto matéria viva, estio sempre abertos a novos influxos, pois
se relacionam com o tempo e o espago em que sdo compartilhados.
Ainda que convertidos em livros, a mutabilidade dessas narrativas
vem sendo observada ha muito tempo, notando-se em interfaces com
outras linguagens, como em filmes, HQs, jogos eletronicos e obras
dramaturgicas.

Sendo assim, o que se admite ou ndo em uma adaptagdao dos
contos de fadas? O que pode atribuir ou nao a elas a qualidade literaria?
Quais os possiveis problemas dessas reescritas?
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Para esta discussdo, propde-se analisar a versao de O patinho
feio, de Hans Christian Andersen, que faz parte do programa do
Ministério da Educag¢do - MEC, intitulado Conta pra Mim.

Em um breve histérico, o programa foi instituido pela portaria
do MEC n® 421, de 23 de abril de 2020, “com a finalidade de orientar,
estimular e promover praticas de literacia familiar em todo o territério
nacional”.! Para tanto, foram criados manuais, videos e um forte apelo
de midia acerca da proposta.

O site do programa disponibiliza materiais de orientagao para
familias e professores, bem como dudios e videos que estdo vinculados
com as propostas de literacia,? foco principal do programa. Aqui ja se
pode indicar um problema: o enfoque de um programa de fomento a
leitura, que além de ndo discutir nem leitura nem praticas de formacao
de leitores, ndo prioriza o texto literario.

Analisando as proposicbes de leitura, destacam-se as
generalizagdes. Ha um forte apelo as propostas mecanicas, que nao
exploram as caracteristicas dos géneros, nem as dos livros ilustrados.
A sessdo “leitura dialogada” traz perguntas a serem feitas pelos adultos
e as respostas das criancas tidas como aceitaveis. Também sdo comuns
expressoes como “simples”, “estimulo” “procedimentos”, “capacidades”,
“treinos”, “técnicas”, além de utilizar o termo “estratégia” como

sindnimo de “treinamento de habilidades”.

» o«

As orientacdes do programa remetem a uma simplificacdo
das discussoes, centrando nas oportunidades futuras da aquisicao da
leitura e da escrita, promovendo intervengdes “pobres”, sem um olhar
para a crianc¢a, muito menos para a obra literaria. Essa apreciacdo do
texto literario como “ferramenta” é perceptivel em trechos como:

1 Texto disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-421-de-
23-de-abril-de-2020-253758595.

2 Na portaria normativa e nos manuais, literacia seria “conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva”.
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Figura 1 - Orientag¢des para as familias - Leitura dialogada

» Aponte para as letras e os sinais de pontuagao presen-
tes nas paginas. Chame a atengao de seu filho tanto para
0s sons, 0os nomes e as formas das letras quanto para as
fungoes dos sinais de pontuagao: “Que sinal de pontua-
¢ao usamos para indicar uma pergunta? Mostre-o no livro

"o

para a mamae!”, "Filha, vejal Uma letra pode ter formas e
tamanhos diferentes. Existem letras mailsculas e minus-
culas. Voceé ja notou que seu nome comega com uma le-
tra maiuscula?”

Fonte: Site do programa, https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-421-de-
23-de-abril-de-2020-253758595.

s

No programa Conta pra Mim, o texto literario esta “a servico
de”, suprimindo o carater de fruicao e afastando as praticas de leitura
da experiéncia estética, que possui “[...] efeitos subjetivos, e que
oferece ao leitor espacos de identificacdo e projecao através de um
didlogo com a sua bagagem de vida” (LOIS, 2011, p. 8). Nesse contexto,
distancia-se o leitor e o seu desejo de ler da criticidade, da criatividade
e, principalmente, da liberdade.

Superando-se a limitacdo no recurso de busca e chegando ao
texto O patinho feio, pode-se indicar algumas controvérsias: ndo ha
sinopse nem informagdes sobre os autores. Tampouco ha referéncias
a origem dos textos, o que compromete o processo de mediacdo da
leitura com as criangas, uma vez que estas informacgdes poderiam fazer
parte das estratégias sugeridas.

Analisando-se especialmente a proposta do livro O patinho feio,
o programa produz um “apagamento” da autoria. Ndo ha referéncia, em
nenhum momento, a origem no conto de Andersen, como se observa
na capa e na ficha catalografica:
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Figura 2 - Ficha catalografica do conto O patinho feio

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacio (CIP) de acordo com ISBD

P298 O patinho feio [recurso eletronico] / organizado por Ministério da
Educagio — MEC ; coordenado por Secretaria de Alfabetizagio - Sealf —
Brasilia, DF : MEC/Sealf, 2020.
16 p. : il ; PDF ; 15,2 MB. — (Colegio Conta pra Mim)

ISBN: 978-65-87026-72-5 (Ebook)

1. Literatura infantl. I. Ministério da Educagio — MEC. II. Secretaria
de Alfabetizagdo - Sealf. III Tiralo. IV. Série.

CDD 0285
2020-1008 CDU 82-93

Elaborado por Vagner Rodolfo da Silva - CRB-8/9410

Indice para catilogo sistematico:
1. Literarura infannl 028.5
2. Literatura infantil 82-93

Fonte: BRASIL, 2019.

Omitir o autor é retirar da narrativa a sua origem, despindo-a
de sua caracteristica primordial: as marcas de uma sociedade, de um
tempo e de uma cultura. Dessa forma, a literatura nao cumpre uma
de suas fungdes, que seria “o acesso ao imaginario compartilhado por
uma determinada sociedade” (COLOMER, 2017, p. 20).

Ainda que os contos de fadas ndo possuam tdo forte relacao
com as ilustragdes, pois a época de seus primeiros escritos o texto
verbal era muitas vezes apresentado somente através de palavras, as
versO0es mais contemporaneas as trazem como destaque. Aparecem
como um ponto de luz, uma vez que “as imagens, cujo alcance é sem
duvida universal, ndo exigem menos do ato de leitura” (LINDEN, 2018,
p. 8). Dessa forma, nesse processo de “experiéncia estética literaria”
(CUNHA, 1983), o livro ilustrado possibilita inimeras reacgoes e
apreensoes, fazendo com que o leitor possa participar ativamente da
significacao do objeto livro.
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Na proposta de ilustracdo, segundo Colomer (2017, p. 268), a
crianca pode aprender “as possibilidades expressivas da ilustragao”.
Para tanto, faz-se necessaria uma diversidade de experiéncias, partindo
da forma, da textura, do traco, da perspectiva. O que se observa, porém,
ndo s6 no conto de Andersen, mas em todas as obras do Conta pra
Mim, as ilustracdes se apresentam sem mudancas estilisticas, com os
mesmos tragos e estruturas, independentemente do género proposto.

Nas ilustragdes de O patinho feio, além das cores fortes serem as
mesmas na obra inteira, ndo ha variacdes de iluminagao ou de planos,
0 que empobrece o andamento e a compreensao da narrativa.

O texto verbal e o texto visual ndo dialogam, impedindo um
movimento e uma relagdo com os leitores. Como podemos observar no
trecho abaixo:

Figura 3 - Trecho do livro O patinho feio

— — Aquele patinho é cinzento!

— Patinho desajeitado!

— Patinho feio!

3 O pobrezinho era sempre excluido,
sentindo-se triste e solitario. De tanto
sofrer, resolveu fugir.

— N\

Fonte: BRASIL, 2019.
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O exemplo reforca que ilustracdo e texto verbal ndo trazem
a mesma ideia, em um movimento de repeticio que pode gerar
desinteresse. Seguramente, ndo se trata de um livro que precisa de
muitas leituras, no qual o leitor vai “degustando” cada detalhe da
construcdo das perspectivas.

Tendo em vista a movéncia dos contos, certamente o texto
verbal serd diverso a cada nova adaptacdo. A literariedade vai
depender entdo de onde se “pisa”. Pode-se partir da compreensao dos
processos de tecer a narrativa, enfatizando os recursos estilisticos e
a metalinguagem, propondo uma nova tessitura. Segundo Colomer
(2017), a qualidade de uma narrativa depende da comparagdo e da
apreciacao de seus elementos. Assim, serdo destacados aqui dois
pontos: o discurso e alinguagem. O primeiro, “define-se como a maneira
em que o leitor se inteira da historia gragas ao narrador” (p. 255).Ja a
linguagem, relaciona-se com “a textura das palavras que ouvimos em
nosso cérebro ao ler”, ou seja, “a riqueza e a qualidade das imagens da
linguagem utilizada” (p. 256).

No que tange ao discurso, o conto do programa Conta pra Mim
mostra um narrador limitado, superficial, que parece acelerar os fatos,
para terminar rapidamente a histéria. Observa-se que o processo de
adaptacdao omitiu caracteristicas importantes do proprio narrador,
que demonstra um distanciamento dos fatos, marcas que ndo sao
percebidas em outras versdes. O discurso identificado impossibilita,
por exemplo, que os leitores visualizem a narrativa e, assim, elevem o
seu interesse pelo texto. Entende-se visualizar como uma estratégia de
leitura em que o leitor elabora os sentidos criando imagens mentais,
uma inferéncia visual, feita durante a leitura (GIROTTO; SOUZA, 2010).
Quando o narrador nao explora detalhes do espaco em que a histéria
acontece, ou mesmo caracteristicas fisicas da personagem, o leitor é
privado de “enxergar” e compreender o texto.

Diante do exposto, os pontos fracos do discurso relacionam-se
com os problemas na linguagem do conto. A partir de Colomer (2017),
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é possivel afirmar que existe um empobrecimento do texto, visto que
este esta baseado “em frases simples e coordenadas, que contém o que
0 personagem vé ao seu redor ou o que esta sucedendo, quase como se
se tratasse de um argumento cinematografico”. (p. 256). Dessa forma,
explicacdes e descrigdes sdo abreviadas, para simplificar e até acelerar
o texto. Com isso, sdo reduzidas outras possibilidades de leitura,
especialmente questdes mais elaboradas sobre o texto e as inferéncias
(GIROTTO; SOUZA, 2010).

Por fim, existe desvalorizacdo da natureza simbolica do texto.
A versao do programa ignora as marcas de uma época e o “acesso ao
imaginariocompartilhadoporumadeterminadasociedade” (COLOMER,
2017, p. 20). Os contos de fadas possuem em suas caracteristicas
narrativas o arcabougo simbdlico: o herdi, sua jornada, os desafios,
o elemento mediador e o final feliz. O conto do programa reduz essa
estrutura, resumindo especialmente o final do conto, que na versao
original é emblematico. Andersen traz em suas narrativas a superagao
das injusticas e os caminhos para tanto (COELHO, 2012). O desfecho
empreendido no programa, no entanto, parece descompromissado
com o leitor, fechando a narrativa com poucas possibilidades de
significacdes, desrespeitando o leitor, o autor e sobretudo o texto.

A seguir, essas distancias entre os dois contos (Conta pra Mim
e Andersen) tomam duas dimensdes - aquela que amplia a distancia e
levaoleitor/criangaalonjurado proprio sentido (raramente alcangado)
e uma segunda dimensao que pode colocar o professor/a familia/ os
mediadores em um exercicio de aproximag¢do para compreender as
redugdes, as supressoes e os sentidos, sendo eles os Unicos sujeitos
capazes de reduzir essa longinquidade.
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As distancias entre patinhos: o texto de Andersen

“Eu nunca sonhei ser tao feliz, quando eu era apenas um
patinho feio”. De acordo com o estudioso dinamarqués Per Stig Mgllers
(2011) essas palavras encerram o conto O patinho feio de Hans
Christian Andersen. Sdo palavras de um patinho que ao final do conto
transformou-se em um belo cisne.

Os contos de Andersen sdo belos pela escolha de um rico
vocabulario, de metaforas cheias de significados e com personagens
faceis de serem amadas ou de sentirmos pena delas. Contudo Andersen
é mais que palavras e suas historias podem significar muito mais.
“Por tras de suas palavras hd mundos diferentes que somente podem
ser revelados para aqueles que aprendem ndo apenas a lerem, mas a
compreenderem o que estdo lendo” (M@LLERS, apud SANTOS; SOUZA,
2011, p.9).

Por outro lado, nada melhor do que conhecer e apresentar Hans
Christian Andersen as criancas quando queremos torna-las leitoras, ou
seja, quando queremos formar leitores competentes.

Nesse sentido, vamos conhecer um pouco do autor para a seguir
comparar e discutir a obra O patinho feio. O conto foi escrito em 1843 e
ha atualmente varias traduc¢des, adaptagdes e versdes. Com o intuito de
fidelidade ao original e a todos os sentidos que a obra pode construir,
optamos por adotar uma recriagdo mais préoxima da versao original.
Fazemos referéncia a Contos de Andersen, traduzido do dinamarqués
por Guttorm Hanssen.

Ainda, se faz interessante notar que Hans Christian Andersen
(HCA) dividia sua produgao em dois diferentes grupos, de acordo com
Santos e Souza (2011, p. 43-44). O primeiro trata daquele em que o
escritor nomeava de Histdrias (Historier), por espelhar a realidade;
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constituiam-se, de fato, em histérias retiradas do cotidiano das
pessoas e nao incorporavam elementos do fantastico. O segundo
grupo, chamado por HCA de Contos de fadas (Eventyr), pois reuniam
elementos do mundo fantastico maravilhoso. O patinho feio esta
incluido na categoria - contos de fadas.

Em 1843, um de seus contos mais famosos, O patinho feio,
é recebido pelo publico. A aristocracia e suas frequentes visitas as
residéncias dos nobres inspiraram-no a escrever essa histéria. Nas
personagens davelha senhora, do gato e da galinha estdo personificados
trés distintos representantes da nobreza e da burguesia dinamarquesa.
HCA comegou a escrever O patinho feio no verdao de 1842 e terminou em
novembro de 1843, porque, durante esse tempo, varias modificacdes
foram ocorrendo no conto.

Feita a contextualizacdo da histéria da produgdo desse conto,
introduziremos, a seguir, uma sintese (o mais préximo possivel do
original) e a andlise.
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O patinho feio narra a histéria de um ovo de cisne que foi chocado por uma pata.
De inicio, a pata achou aquele ovo muito maior do que os demais, mas ndo quis
pensar muito no assunto. Quando todos os patinhos ja haviam nascido, restava
ainda o grande ovo, que demorou uns dias mais para rachar. Finalmente, o
patinho saiu de dentro dele, a mae pata ficou horrorizada com a feitra dele e
pensava: “Este ndo pode ser meu filho, todos os outros sio tdo lindos!”

Comeca, assim, a triste histéria do patinho, que, rejeitado logo ao nascer por
sua mae, foge e procura outros ambientes onde possa conviver em paz com as
pessoas.

Primeiro se refugia em um pantano, mas ndo é acolhido pelos marrecos. Depois,
tenta abrigar-se na casa de uma velha senhora quase cega, que vivia com um
gato e uma galinha. Cada um queria transformar o patinho em alguém igual a
eles. Assim, o gato queria que ele miasse, a galinha que ele pusesse ovos e a velha
o confundia com uma pata, querendo que ele lhe desse ovos maiores, para se
alimentar melhor.

Cansado de ndo ser ele mesmo, foge novamente. O frio intenso que naquele
momento toma conta da Dinamarca o faz congelar e, assim, ele é encontrado por
um camponeés, que o leva para a sua casa. Assustada com sua presenca, a familia
do homem tenta segura-lo: o patinho, com medo de ser maltratado, corre, tenta
voar, provocando uma grande confusio na casa. Em dado momento, consegue
libertar-se e foge.

Contudo, 14 fora o inverno castiga todo o campo e, sem ter para onde ir, ele dorme
um sono profundo. Quando acorda, percebe que a primavera trouxe de volta a
vida, as cores e as flores.

Perto dali hd um lago e ele sente um desejo enorme de se banhar nas dguas
espelhadas. E o que faz. Nesse momento, ouve a voz de uma garotinha, que diz:

- Veja, mamae, ha um novo cisne no lago, o mais belo de todos.

Admirado em ouvir essas palavras, o patinho abaixa a cabeca e, ao ver-se
refletido na 4gua, percebe que ele nunca foi um patinho. Ele sempre foi, na
verdade, um cisne.

Como pudemos notar, hd no conto um conflito entre o social e o
individual, entre a busca de pertencimento em um determinado espaco.
O patinho procurava um lugar onde pudesse ser aceito e respeitado. De
acordo com Santos e Souza (2011, p. 62) “uma vez que ser diferente
entre os iguais obrigava-o a submeter-se aos iguais - ou seria rejeitado
por eles.”
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Quando o protagonista sai em busca de si mesmo e reflete sobre
varias experiéncias tormentosas, sobre injusticas praticadas contra ele,
pensa em seu futuro e por esse motivo é considerado desvairado, pois
deveria acatar sempre as orienta¢des dos mais experientes. Os dialogos
sdo mantidos entre as personagens animais que ora se manifestam
jocosos, ora criticos, ora entristecidos.

Algumas personagens, como os marrecos do pantano, a velha
senhora com sua galinha e seu gato se manifestam através das ideias
de seu grupo, mantendo seu status social.

O protagonista e as personagens materializam o texto polifénico,
ao demonstrarem emocdes, sentimentos, ddividas, estranhamentos,
buscando estabelecer, com o leitor as pontes que utilizam para atribuir
movimento, dinamicidade e verossimilhanca ao conto. Os didlogos
mantidos entre as personagens e o protagonista, assim como as
intromissoes do narrador, permitem conhecer um pouco dos sonhos,
dos desejos de cada personagem.

A estrutura da narrativa apresenta-se de forma dual entre o
dever-fazer-ser e o ndo dever, ndo fazer e nio ser; entre o continuar x
parar, entre bem x mal, entre belo x feio, entre externo x interno.

Entre pertencer a um grupo social e ser igual a todos e ser
diferente é instaurado um conflito protagonizado pelo patinho. Assim,
para ser aceito em um grupo lhe sdo colocadas duas possibilidades: ou
ele se submete a maneira de ser da maioria ou é excluido do grupo.

Diante disso, Andersen se utiliza de uma linguagem em que o
protagonista se expressa através do discurso indireto livre, utilizando-
se de pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos, advérbios de
lugar e tempo, percebidos quando o patinho sente medo, esconde-se
ou empreende-se em nova fuga.
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Apavorado, o patinho enfiou a cabeca embaixo da asa. Um cdo enorme,
terrivel parou bem perto dele, com a lingua pendendo para fora da boca e
um brilho feroz nos olhos. Escancarou a goela para o patinho, mostrando os
dentes agudos e... afastou-se de novo, sem ataca-lo.

- Gracas a Deus! - gemeu o patinho. - Sou tao feio que nem o cachorro me
quis morder.

S6 muito mais tarde se arriscou a sair dali. Ficou muitas horas encolhido e
com medo. (HANSSEN, 1987, p. 244-5)

Verifica-se que os espagos se organizam separadamente e de
forma bem definida, o espaco fisico e social relaciona-se a organizacao
dos grupos e amaneira de ser e de agir de seus membros; ao psicolégico
compete observar, analisar e expor as emoc¢des e os sentimentos
expressos pelas personagens.

Ainda sobre o espaco psicoldgico bastante significativo no
conto, observamos momentos introspectivos de conversas internas.
Sempre que o patinho percebe uma situacdo adversa e que nao
concorda, tem medo, frustracao que sdo caracterizadas pelo fato de as
outras personagens ndo compreenderem seus sonhos e medos.

O patinho sentou-se a um canto e ficou aborrecido e entdo comegou a pensar
em um vento fresco e em um dia ensolarado; e entdo ele sentiu uma vontade
estranha de boiar sobre as dguas... por fim ele ndo aguentou mais e foi contar
a galinha sobre seus pensamentos... (HANSSEN, 1987, p. 247).

... Agora ele se sentia feliz apesar de todos os sofrimentos e misérias pelas
quais ele havia passado; agora ele sabia o que era felicidade, pois todos o
cumprimentavam. (HANSSEN, 1987, p. 251).

Em O patinho feio o leitor ainda podera notar dois aspectos
importantes: primeiro diz respeito as rupturas temporais; e, o segundo,
as mudangas climaticas e as transformagdes decorrentes das estacdes
do ano. Primavera e verao, em oposicao ao inverno - criam imagens
antagoOnicas entre alegria x tristeza, vida x morte, belo x feio, calor x
frio.
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O significado do inverno é proeminente, faz o patinho hibernar,
ao mesmo tempo os leitores sdo maravilhados com a ruptura temporal
da narrativa. Pois se o inverno rompe com a vida, a primavera recupera
e promove o ciclo da vida.

Espaco e tempo definem as personagens e os nucleos tematicos,
bem como garantem a circularidade da narrativa, como a circularidade
da vida. Os espacos constituem a evolucdo da narrativa em diferentes
tempos, iniciando-se no verdo e terminando na primavera, passando
pelo outono e inverno. Encerra-se, dessa forma, um ciclo de estacoes
bem como o da prépria narrativa. O fazer do patinho, sua busca
constante, constrdi a transformacgdo que faz emergir o cisne.

Consideracgoes finais

Voltemos a considerar dois leitores desse conto de fadas: o
adulto e a crianca.

Consideremos que o adulto conhecerd uma versdao mais
préoxima do original e que mesmo ndo compreendendo muitos
elementos da narrativa percebera algumas dualidades, o sentimento
de ndo pertencimento ao lugar onde o patinho se encontrava e a busca
por sua identidade/liberdade.

Ao conhecer e interpretar o conto de Andersen dessa maneira,
podera utilizar o conto do programa Conta para Mim - melhorando-o,
afinal materiais carentes de uma linguagem estética precisam da
interferéncia de um bom leitor, que podera ampliar os sentidos de uma
versao empobrecida.

No entanto, temos que pensar o contrario, se levarmos em jogo
que O patinho feio foi escrito em 1843 e que encontrar uma boa versao
nos dias atuais é dificil, podemos também pressupor que o adulto
ndo consiga ampliar os sentidos do conto. Assim, a crianga, leitora em
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formacao, sera privada de realmente entender a histéria do patinho/
cisne, bem como de ser tocada pelo objeto artistico, pelo texto literario.

Afinal, a crianca tera contato com um patinho que sera projetado
em uma tela de celular, escutara uma histéria que minimiza o processo
de transformac¢do do patinho/crianga e que esta pronto a partir de
ilustraces que apenas reproduzem o texto ja depauperado.

Como superar essa situacdo? Torcendo para que novos
programas governamentais que utilizam textosliterarios compreendam
o que significa literatura e, principalmente, que a crianc¢a precisa de
bons textos para nutri-la e coloca-la como agente de transformacgoes
sociais, culturais e ideologicas.
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CONTA PRA MIM: 0 QUE CONSIDERAMOS
UM BOM TEXTO E UM BOM MEDIADOR
LITERARIO PARA CRIANGAS

Chrisley Soares Félix

Raquel Cristina Baéta Barbosa



A literatura, como toda arte, é uma confissdo de que a vida ndo basta. (PESSOA,
2000)

O presente trabalho buscou construir um didlogo com o campo
da literatura infantil e juvenil, bem como da formacao do leitor literario
e a medicdo da leitura com o intuito de compreender as fragilidades e
potencialidades do arcabouco teérico que respalda uma nova politica
publica no contexto da alfabetizagdo, escrita, leitura e leitura literaria.
Essa nova proposta, Conta pra Mim, se insere na Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e se apresenta como uma possibilidade de auxiliar
na formacdo de leitores e leitores literarios através da acdo das familias
brasileiras.

Ao percorrermos a trajetéria de politicas publicas’ que se
voltaram para a formacao de leitores literarios, a mediacao da leitura, a
relacdo entre pequenos leitores e uma diversidade de obras literarias,
podemos dizer que o cerne dessas a¢oes estava voltado para aquilo que
Soares (2008) denomina como a democratizacao da leitura literaria.

A leitura literaria democratiza o ser humano porque mostra o homem e
a sociedade em sua diversidade e complexidade, e assim nos torna mais
compreensivos, mais tolerantes — compreensao e tolerancia sdo condi¢des
essenciais para a democracia cultural. A leitura literaria democratiza o ser
humano porque traz para o seu universo o estrangeiro, o desigual, o excluido,
e assim nos torna menos preconceituosos, menos alheios as diferencas - o
senso de igualdade e de justica social é condi¢do essencial para a democracia
cultural. A leitura literaria democratiza o ser humano porque elimina
barreiras de tempo e de espago, mostra que ha tempos para além do nosso
tempo, que ha lugares, povos e culturas para além da nossa cultura, e assim
nos torna menos pretensiosos, menos presungosos. (SOARES, 2008, p. 32)

1 O Governo Federal, até o ano de 2015, fez um investimento relevante em programas
deleitura. O foco inicial se deu pelanecessidade de diminuir a taxa de analfabetismo
e, assim, aumentar o nimero de leitores. O penultimo programa foi o Programa
Biblioteca na Escola (PNBE), que tinha por base a formacdo do leitor literario
no contexto escolar e visava estimular o acesso a leitura e também a producao e
circulacdo de obras de literatura voltadas para o publico infantil e juvenil, podendo
ser considerado uma instancia que legitimava a literatura infantil brasileira.
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Percebe-se que foram propostas que buscavam divulgar
e ofertar uma diversidade de obras literdrias e motivar agdes
mediadoras, em contextos escolares e ndo escolares, ja que as obras
também circulavam no contexto familiar, que pudessem contribuir
com a formacdo de leitores literarios e a apropriacdo por esses leitores
das potencialidades do universo da literatura.

Essa nova proposta, o Conta pra Mim, parte do pressuposto de
uma literacia familiar, que, de acordo com a definicdo apresentada na
plataforma:

E interagir, conversar e ler em voz alta com seus filhos. E estimula-los a
desenvolver, por meio de estratégias simples e divertidas, quatro habilidades
fundamentais: ouvir, falar, ler e escrever! Literacia Familiar é se envolver
na educacgio dos filhos, curtindo momentos especiais de afeto, carinho e
diversdo em familia, brincando com livros e palavras. Nao € preciso ter muito
estudo, materiais caros nem morar em uma casa toda equipada e espagosa
para praticar a Literacia Familiar. Ela é acessivel a todos! Bastam duas coisas:
vocé e seu filho! As praticas de Literacia Familiar podem comecar durante a
gestacdo e se estender até o final da adolescéncia. (BRASIL, 2019b)

Nesse sentido, é uma proposta que ndo leva em consideracao a
importancia do espago escolar para o desenvolvimento de praticas de
leitura. Podemos entender praticas de leitura como eventos sociais de
letramento, que sdo construidos socialmente, ao longo dos séculos e
que sofrem constantes mudangas e alteragoes.

A escola tem a fung¢do de criar situacdes reais de leitura e
buscar compreender e intervir nas construcdes que os leitores em
formacdo fazem em relagdo a leitura, em seus diferentes géneros,
formatos, linguagens. Ou seja, de acordo com Batista (2014), a escola
busca reproduzir as praticas que acontecem no meio social, para além
de puramente ensinar a ler. E, nesse sentido, um espaco importante
que contribui para a continuidade dessas praticas legitimadas em
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uma sociedade letrada, bem como garantir a formacdo de leitores
auténomos. Nao excluimos aqui o papel das familias, masreconhecemos
a diversidade da populagao brasileira.

Assim, a escola, além de lidar com o desenvolvimento de
habilidades especificas para o aprendizado da leitura, tem o desafio
de garantir a crianc¢a “aprender a ler, a0 mesmo tempo em que se faz o
aluno participar da cultura escrita, interagindo com textos reais, com
propésitos efetivos e em busca da construcao de sentidos” (BATISTA,
2014, p. 258).

Sao objetos explicitados na proposta do Conta pra Mim:

Art. 62 Sdo objetivos do Programa Conta pra Mim:

[ - sensibilizar toda a sociedade quanto a importancia de se cultivar a leitura
em familia;

I1 - oferecer orientagdes acerca das melhores praticas de literacia familiar;
I1I - incentivar o habito de leitura na populacio;

IV - encorajar pais a se engajarem na vida escolar dos filhos;

V - impactar positivamente a aprendizagem de literacia e de numeracia no
decorrer de toda a trajetéria educacional, em suas diferentes fases e etapas;
VI - fomentar a promogao e a divulgagao das praticas de literacia familiar em
escolas e sistemas de ensino; e

VII - incentivar o aprimoramento e a divulgacdo de conhecimentos cientificos
sobre o tema da Literacia Familiar (BRASIL, 2020)

Analisamos que, por um lado, reduz as possibilidades de
praticas de leitura apenas ao contexto familiar, excluindo assim a
escola, as bibliotecas e outros contextos de formacgao. Para além disso,
limita o acesso a cultura, a leitura apenas a alguns géneros orais e
escritos, suprimindo, dessa forma, todo o acervo da literatura, que foi
construida ao longo de séculos e ainda hoje é valorizada socialmente.

Podemos pensar na ideia de letramento, que em sua defini¢cdo
objetiva é apresentado como aquilo que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e escrita em suas praticas e vivéncias sociais a
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partir de seus valores e necessidades, bem como levar em consideragado
anecessidade real de democratizar o acesso a leitura para os diferentes
sujeitos em espacos formativos. Nesse contexto, articulado a proposta
de analise das concepg¢des presentes na cole¢do e nos materiais do
Conta pra Mim, trabalhamos com a ideia do letramento literario. Isso
porque o desenvolvimento de praticas significativas com a leitura
literaria passa pelo desenvolvimento, conforme indica Paulino (2005),
de habilidades cognitivas, comunicativas, interacionais, afetivas e
estéticas. E ndo s6 isso, sdo atravessadas também pelo letramento
literario, entendido como:

[...] um processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem, ou da
linguagem literaria. Neste caso, ndo se trata simplesmente de um conjunto de
obras consideradas relevantes, nem o conhecimento de uma area especifica,
mas sim de um modo muito singular de construir sentidos que é alinguagem
literaria. Essa singularidade da linguagem literaria, diferentemente de
outros usos da linguagem humana, vem da intensidade da interagdo com a
palavra que é s6 palavra e da experiéncia libertaria. (COSSON, 2014, p. 185)

Ao estabelecer uma comparagdo com a nova proposta Conta pra
Mim percebemos que hd uma limita¢do tanto nos espagos formativos e
de mediagdo, quanto nas formas de interagdo com a leitura literaria, ou
seja,comaleitura de obrasliterarias. Isso porque ndo ha um espago para
se pensar a formacao de leitores literarios nas escolas e também nao
se oferta obras impressas, e, dessa forma, é deixado de lado o contexto
editorial e autoral ja consolidado no Brasil, no sentido de producao,
circulacdo e reconhecimento de sua importancia na contribuicdo na
formacao de leitores literarios.

O processo de escolher, avaliar, selecionar obras para se
pensar no pequeno leitor, de acordo com Colomer (2017) passa pela
preocupacao em oferecer para os leitores em formacao obras que
garantam uma experiéncia literdria significativa, para que, a partir
dessa experiéncia inicial, o leitor tenha condicdes de, ele proéprio, fazer
suas escolhas e dar continuidade a essa relacao entre leitor e leitura.
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Distintas sdo as instituicdes que avaliam, selecionam e
legitimam obras inseridas na literatura infantil. Dentre elas estavam
politicas passadas, voltadas para a formacgao do leitor literario, o fazem
com a intencao de promover e incentivar a leitura de criancgas e jovens.
Dentro desses critérios, fica contemplada a diversidade de géneros
literarios, formatos, interacdes entre textos imagéticos, verbais e
aspectos graficos e, também, as inova¢des e permanéncias de uma obra.

Substituir o acesso a obras impressas, propostas editoriais
que focam no pequeno leitor, para um numero reduzido de géneros
textuais, pode limitar e enfraquecer a busca pela democratizacdo da
leitura literaria e a formacdo do leitor literario, a partir do acesso a
uma diversidade de experiéncias literarias.

Quando apontamos para a diversidade, reconhecemos nas
propostas passadas, de politicas contextualizadas na formacdo do
leitor literario, um cuidado em levar para os leitores em formacao obras
literarias impressas, selecionadas, a partir de critérios de avaliacdes.
Esses surgem, de acordo com Colomer (2017), em fun¢do da existéncia
de grande oferta de obras e indica que a escolha passa pela “qualidade
dos livros, sua adequacgao aos interesses e capacidades dos leitores e a
variedade de fun¢des que queremos conceder-lhes” (p. 253).

Para além de entender a importancia de escolhas, acesso a
obras, e formacao do leitor literario em diferentes instancias sociais,
precisamos também compreender o que vem a ser literatura e qual
tipo de literatura esta por detras do Conta pra Mim.
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Concepgao sobre literatura e obras literarias: os
desencontros com a proposta do Conta pra Mim

O termo literatura é algo bastante debatido entre os teoricos.
Dificilmente encontramos um termo, fechado, definido. Isso porque
a literatura esta relacionada a contextos histéricos vivenciados pela
humanidade e, nesse processo de adaptacdo ao contexto, ela vai se
transformando e se reinventando.

Cada sociedade cria as suas manifestacdes ficcionais, poéticas e draméticas
de acordo com os seus impulsos, as suas crengas, os seus sentimentos, as
suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacdo deles.
(CANDIDO, 2011, p. 177)

Outro aspecto que contribui para que o termo “literatura” nao
tenha uma concepgao fechada em si, diz respeito as caracteristicas do
texto que o fazem literario. O que se apresenta no intento de conceitua-
la é um conjunto de aspectos que tentam caracteriza-la. Segundo
Candido (2011)

A literatura é uma construcdo de objetos autdnomos com estrutura e
significado; ela é uma forma de expressao, isto é, manifesta emogdes e a visdo
do mundo dos individuos e dos grupos; ela é uma forma de conhecimento,
inclusive como incorporacdo difusa e inconsciente. (CANDIDO, 2011, p. 178-
179)

Na direcdo de apresentar aspectos relacionados ao que se
considera literario, Paulino (1999) aponta caracteristicas de um
texto literario, chamando a atencao para o padrao diferenciado que
caracteriza o literario, destacando a necessidade de se entender o que
significa essa “quebra” de padrdo que ele contempla.

Os textos literarios envolvem, simultaneamente, a emocdo e a razdo
em atividade. Sua organizagdo provoca surpresa por fugir do padrdo

197 Conta pra Mim: o que consideramos um bom texto e
um bom mediador literario para criangas



caracteristico da maioria dos textos em circulacdo social. E fugir ao padrao
hegemonico ndo quer dizer negar qualquer padrdo. Os padrdes literarios
existem e devem ser conhecidos também pelo leitor. (PAULINO, 1999, p. 74)

A autora destaca que no jogo entre razdo e emog¢do a surpresa
deve se fazer presente. Nesse sentido, o objeto literario deve ser capaz
de surpreender, de levar o leitor a construir junto a narrativa. Sem
respostas prontas, o literario vai tracar caminhos que levem a construir
juntos, a construir caminhos, sentidos, sentimentos, emocoes.

Na proposta do Conta pra Mim percebemos uma organizagao,
do que se diz literario, fechada a padrdes e valores morais que limitam
a possibilidade de dialogo, anulam a possibilidade de construcao e
criacdo junto ao texto e priorizam a propagacdo de valores morais,
bem como modos determinados de agir com a crianga, através de
orientacdes de como realizar interacdao verbal, leitura dialogada,
narracdo de histérias, contatos com a escrita e motivacdo. Para todos
esses aspectos sdo apresentados videos com modos de fazer.

Em muitas das obras que sdo apresentadas é possivel identificar
a transformacao de fragmentos do texto literario para evitar que a
crianga tenha acesso ao que, segundo eles, faz parte do universo do
adulto, ndo da crianga.

Sao apresentadas 6 colegdes de livros:

- Livros de fic¢do: contos de fada, fabulas e contos tradicionais brasileiros;
-Livros de poesia: poemas, cantigas, trava-linguas, quadrinhas e parlendas.
-Livros somente com imagens: historias que podem ser contadas a partir da
observagio das imagens.

-Livros para bebés: imagens e palavras representando nomes, qualidades e
acoes.

-Livros informativos: informacgdes sobre o mundo.

-Livros de biografias: conhega alguns heroéis nacionais. (BRASIL, 2019b)
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As obras contidas na plataforma sdo limitadas e ndo abarcam
o universo de producdes da literatura infantil, ou seja, as produgoes
atuais, as que se tornaram classicas, as diferentes propostas de textos
verbais e imagéticos. Nesse sentido, pode-se indagar se as diferentes
instancias que avaliam e indicam obras de qualidade para contribuir
com a formacao do leitor literario foram levadas em consideragao.

Para Colomer (2017), a qualidade de uma obra se da pelo
conjunto de fatores que a constitui. A autora enumera alguns pontos
relevantes para esse processo de selecdo de obras. E, em consonancia
a ela percebemos a importancia de apresentar ao leitor em formacao
um repertorio diverso para que, ao ter autonomia, seja capaz de fazer
escolhas significativas e relevantes. Tais como a narrativa literaria, a
ilustracdo, aspectos materiais da obra, bem como o projeto grafico
editorial, a distribuicdo do texto verbal e imagético, dentre outros.
Todos esses elementos interferem na interagao entre leitor e leitura.
O suporte livro é um aspecto relevante para a formagdo do leitor
literario. E, dessa forma, essa formacdo ndo necessariamente acontece
apenas através da interacdo entre adulto e criancga, através de videos
instrucionais ou de materiais apresentados digitalmente.

A narrativa literaria pode ser caracterizada por elementos da
linguagem inicialmente, usam estratégias para convencer o leitor a
continuar a leitura da obra e, posteriormente, usam outros elementos
para colaborar com o fechamento da leitura, trazendo sentido para o
que foi lido, sempre levando em consideragao as caracteristicas de um
determinado género.

O papel da ilustracao esta direcionado a construcao de saberes
sobre a linguagem imagética, sobre a tradigdo artistica a partir das
técnicas utilizadas pelos ilustradores, que podem promover também
a aproximacdo do leitor com a obra a ser lida, por meio de empatia
emotiva, desafio intelectual ou difusdo de conhecimento.
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Ha também o aspecto material da obra, que pode ser constituido
a partir de uma légica editorial e, do mesmo modo, contribuir para a
interpretacdo do leitor pretendido. O formato, referente aos tamanhos
de pequena e/ou grande dimensdes, e as formas, como a retangular na
horizontal, retangular na vertical, quadrado, definem se a leitura sera
individual ou coletiva, com o auxilio de um mediador. A capa, quarta
capa e folha de rosto também servem como porta de entrada para a
interacdo do leitor com o livro.

A distribuicdo de texto verbal e texto imagético também é um
fator que pode ser levado em consideragdo. Essa distribuicao pode
determinar, assim como outros fatores, como serd a leitura, se sera uma
leitura direta (leitor e livro) ou se precisara da mediacao de um adulto.
O fundo da pagina pode contribuir ou ndo para o leitor se concentrar na
cena apresentada. O fundo pode ser mais do que uma guarda dos textos,
pode interagir com a proposta verbal e imagética. Todos esses aspectos
sao possiveis de serem analisados em obras impressas. Ao analisarmos
a proposta do Conta pra Mim ndo temos essa possibilidade, ja que as
obras estdao em uma plataforma digital e a orientacdo é “Compartilhe,
imprima, doe e, mais importante, leia os livros com a familia. Apenas a
comercializacdo é proibida!” (BRASIL, 2019).

Se voltarmos a histéria de constituicdo da literatura infantil
no Brasil, identificamos essa mesma estratégia de reescrever textos
originais, fazendo recortes com o intuito de formar e moralizar, ou seja,
as obras eram utilizadas com o intuito de corroborar com a formacao
do carater infantil.

De acordo com Arroyo (2011), Coelho (2006), Lajolo e
Zilberman (1993 e 2007), Meireles (2016), dentre outros, o campo da
literatura infantil brasileira teve seu processo de estruturagdo no final
do século XIX e inicio do século XX, mas foi se consolidar somente na
segunda metade do século XX.
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Um dos fatores que mais contribuiram para a consolidagao,
expansao e manutenc¢do da literatura infantil brasileira foi a sua forte
ligacao com a escola. Assim, a produg¢do buscou atender as demandas
de oferecer materiais para a formac¢do das criangas em relacdao ao
desenvolvimento da leitura, bem como a instrugdo, ao incorporar aos
seus conteudos regras morais, normas de conduta e outros conteudos
informativos. Principalmente, a partir do momento em que ha uma
grande preocupacdao em formar leitores nas escolas, passa-se a ter
um foco relevante na producdo de textos e livros voltados para o
desenvolvimento dessa habilidade nos leitores.

Nesse sentido, em conformidade com a submissdo da literatura
infantil a instituicdo escolar, em determinados periodos, o carater
educativo e moralistase fez presente nas produ¢des em diferentes graus.
A critica as producdes moralistas e educativas estd nas imposi¢oes
para as criangas em seguir padrdes. Nessa linha de defesa, os criticos
literarios propdem que a literatura infantil, antes de qualquer coisa,
deva ser uma leitura que desperte a imaginagdo, o interesse e o prazer.
“Depois de interessar, a literatura infantil passa para um segundo grau:
educar e instruir” (ARROYO, 2011, p. 37). Faz-se nesse sentido, resgatar
a histéria da producdo literaria voltada para o pequeno leitor com o
intuito de compreender suas origens, seus caminhos percorridos e
perceber que hoje a literatura infantil ndo busca atender as demandas
de formar, educar e moralizar, mas sim de promover o processo de
interacdo entre leitor e leitura com os sentidos que a literatura coloca.

A literatura desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que os
discursos filosofico, sociolégico ou psicolégico porque ela faz apelo as
emoc¢des e a empatia. Assim, ela percorre regides da experiéncia que
os outros discursos negligenciam, mas que a ficcdo reconhece em seus
detalhes. [...] A literatura nos liberta de nossas maneiras convencionais de
pensar a vida - a nossa e a dos outros -, ela arruina a consciéncia limpa e a
ma fé. [...] Seu poder emancipador continua intacto, o que nos conduzira por
vezes a querer derrubar os idolos e a mudar o mundo, mas quase sempre
nos tornara simplesmente mais sensiveis e mais sabios, em uma palavra,
melhores. (COMPAGNON, 2009, p.64)
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Para Arroyo (2011), uma boa producdo de literatura infantil
seria aquela em que o adulto conseguisse entrar no mundo da crianca
e produzisse a partir dai. Também para Lajolo e Zilberman (2007),
a definicao da literatura infantil estd no destinatario e nao no texto
literario. O literario permanece mesmo sendo o destinatario uma
crianga ou um jovem. E o literario ndo estd na mesma via que a intengao
de educar, moralizar, didatizar. Existem textos especificos para essas
intencoes.

Lajolo (2001) aponta que é

Aliteratura, como linguagem e como instituigdo, que se confiam os diferentes
imagindrios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através
dos quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses,
seus desejos, suas utopias (LAJOLO, 2001, p. 106).

O texto precisa permitir ao leitor o didlogo. Nao deve ser algo
pronto e fechado em si, como percebemos em muitas das obras do
Conta pra Mim. Pelo contrario, precisa ser um convite ao imaginario, a
criacdo, a criatividade.

Paulino (2004) discorre sobre esse processo de formacdo de
leitores, apontando para a importancia de se possibilitar acoes de
construgdo de uma autonomia literaria. Ela afirma que

A formacdo de um leitor literdrio significa a formacdo de um leitor que
saiba escolher suas leituras, que aprecie constru¢des e significacdes
verbais de cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres.
Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos
literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de
marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonolégicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
histérico de producado. (PAULINO, 2004, p. 56)
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Ainda segundo a autora, a literatura € arte, sendo o ato literario
uma pratica da liberdade, relacionado ao ato estético, de apreciagao.

As artes sdo fazeres humanos cuja verdade ndo estd na correspondéncia
com o real vivido, mas na proposta assumida de um vir-a-ser [...] que
é simultaneamente antecipacdo e retorno, memoria e for¢ca de criacdo.
(PAULINO, 2005, p. 13)

Se a formagdo de leitores requer liberdade, apreciacao ao
estético, entende-se que o estudante precisa ter acesso a diversidade
de composig¢des literarias (seja o escrito, sejam as ilustragdes, projeto
grafico, género etc.). Apresentar apenas contos e com adaptagdes que
limitam a liberdade de pensamento e interagcao com o texto desconstroi
0 que acreditamos que é um processo de formacao de leitores. Pelo
contrario, constrdi estruturas rigidas e que podem, inclusive, distanciar
os leitores em formacao dos textos literarios.

Paulino (2005) atenta ainda a necessidade de entendimento de
que a arte literaria se faz por meio da linguagem e que essa linguagem
ultrapassa os padroes. Tal afirmac¢ao nos conduz ao sentido abstrato
que a literatura tem, de uma voz que “deixa-se contaminar e tomar por
outras” (PAULINO, 2005, p. 14).

Pinheiro (2006) destaca a necessidade de cuidado ao trabalhar
o texto literario, tendo consciéncia de suas especificidades e, ao mesmo
tempo, sem deixar de considerar o que ha de comum entre a leitura
dele e dos textos ndo literarios, uma vez que nao basta defender a
presenca de livros de diversos géneros na escola se ndo considerarmos
e trabalharmos os diversos modos de leitura, que tem relacdo com as
especificidades do texto explorado. Portanto, é fundamental se pensar
nas formas como a leitura esta sendo realizada e nas propostas que
estdo sendo oferecidas para a pratica de leitura literaria.

Entendemos que ndo ha no Conta pra Mim uma proposta de
preparar o adulto para ser um mediador literario. Pelo contrario,
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é marcante o foco na literacia, no desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao ler e escrever de forma geral, sem considerar as
especificidades de uma leitura literaria. Dessa forma, podemos
identificar que o foco central da proposta do Conta pra Mim nao
seja a formacgdo do leitor literario, mas sao utilizadas algumas obras,
muitas delas adaptadas, da literatura infantil, para promover o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a escrita.

Cosson (2014) aponta que “muitos problemas que enfrentamos
noensinodeliteraturaadvém dadificuldade deidentificar,compreender
e, na medida do necessario, separar esses modos de ler” (COSSON,
2014, p.92), cabendo também a discussao sobre os aspectos presentes
no texto literario, num didlogo com outras linguagens. E, nesse sentido,
faz-se necessario compreender os usos e fungdes das obras literarias
em espagos formativos.

A importancia da media¢ao para a formacao de leitores do
texto literario

Considerando a literatura como objeto de cultura, trabalhar a
leitura literaria faz-se fundamental para a descoberta de si bem como
para construir a reflexdo sobre o mundo.

Aguiar (2001, p. 242) aponta que “ler é ampliar horizontes e
a literatura sera tanto melhor quanto mais provocar o seu leitor”. Por
isso, 0 mediador tem papel fundamental no processo ndo apenas de
garantir o acesso, mas de construir, com intencionalidade, o percurso
formativo de um leitor autébnomo e que sinta o desejo pela exploracao
do texto.

Ao propor a leitura de acervos que dialogam pouco com o
leitor, que trazem ideias preestabelecidas e com poucas estratégias de
estimulo a provocagao a imaginagao e reflexdo, o Conta pra Mim vai na
dire¢do contraria ao que é o objetivo da formacgao de leitores literarios,
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pois a literatura precisa ser ato de ressignificar e se apropriar dos
conhecimentos de mundo, possibilitando, para além da formacdo do
leitor literario, a formacao de um cidadao capaz de entender arealidade
social e ser agente de transformacao.

Cosson (2006) afirma ndo ser possivel aceitar a simples
atividade de leitura como sendo a atividade escolar de leitura literaria.
Fillola (2004) destaca a necessidade de uma leitura para a apreciagao,
direcionada a um enfoque para a formacgao de leitores, oferecendo a
literatura em seu préprio fim, centrada na formacao para apreciacao
da literatura.

Cosson (2011) atenta para a necessidade de inserir, ao processo
de fruicdo, o aspecto educativo do texto literario. Nesse sentido, ser
leitor de literatura é mais que fruir um livro de ficcdo, ndo sendo
suficiente apenas o contato com o texto, mas sendo fundamental,
sobretudo, a construgao singular de sentidos para o texto literario. Mas
como construir sentido se o sentido ja vem pronto? Como construir
sentido se o texto ndo da liberdade para isso?

A questao da literatura infantil e do livro para crianca

No século XVIII as produgdes para criancas foram ampliadas e
livros que realmente agradavam ao publico infantil ganharam for¢a no
mercado literario, com publicacdes de contos fantasticos e edicao de
contos de fadas.

Lajolo e Zilberman (2007) afirmam que desse periodo em
diante, o que se percebe é um cendrio de transformacdes da literatura,
dialogando também com o contexto de industrializacao e tecnologia.

Percebe-se o entrelacamento entre literatura e infancia a
medida que o primeiro vai se adaptando as transformagoes sofridas
pelo segundo, refor¢cando o argumento relacionado a impossibilidade
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de construcdo de um conceito fechado para o termo literatura infantil.

Hunt (2010) afirma que o conceito de literatura infantil tem
relacdo com o propdsito de cada autor e faz uma critica, apontando que
0 que esta por tras da busca por defini¢des é a necessidade de se dividir
o mundo segundo nossas necessidades. Longe de conceituar o termo,
ele afirma que o que esta por tras dessa denominada literatura infantil
sdo “livros lidos por; especialmente adequados para; ou especialmente
satisfatérios para membros do grupo hoje definido como criangas”
(HUNT, 2010, p. 96).

Na mesma dire¢ao, o autor afirma que

[...] a despeito da instabilidade da infancia, o livro para a crianca pode ser
definido em termos do leitor implicito. A partir de uma leitura cuidadosa,
ficara claro a quem o livro se destina: quer o livro esteja totalmente do lado
da crianca, quer favoreca o desenvolvimento dela ou a tenha como alvo
direto. (HUNT, 2010, p. 100)

Ha aqui um fator que nos faz questionar a proposta do Conta pra
Mim. Segundo Hunt, é na leitura cuidadosa do adulto que se permite
perceber se o livro é de fato destinado ao publico a que se destina ou
ao publico que o escreve. O que percebemos na Colecdo é o predominio
do olhar do adulto. E ndo para a questao estética, lidica e criativa do
texto. Mas para o cuidado com a aquilo que, para a equipe avaliadora
dos livros é considerada inapropriada a crianca.

A crianga precisa “render-se” ao livro ndo pela mediagdo, mas
pelo que o livro em si apresenta. Acreditamos, concordando com Hunt,
que essa seja a melhor maneira de se aproximar do que se espera ser
um bom livro para a crianga, uma vez que o olhar “avaliativo” vem do
sujeito a quem o livro se destina e ndo do adulto (que ja ndo é mais
uma criang¢a para ter o mesmo olhar que ela). Entretanto, acreditamos
também que a obra deve ser apresentada valorizando a sua esséncia,
preservando inclusive as ideias do autor. Infelizmente, os fragmentos
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e ideias alteradas nos livros presentes na Colecdo destoam-se da
proposta inicial do autor da obra e impede o olhar para o original,
formando uma nova histoéria.

Consideracoes finais

O intuito do texto foi tecer algumas reflexdes buscando
contribuir para ampliar o didlogo e a discussao acerca da importancia
de existirem politicas voltadas para a formacao efetiva de leitores e
também de leitores literarios, através da promoc¢do do incentivo a
leitura e a mediacdo dessas praticas. Faz-se necessario diferenciar
propostas que buscam contribuir com os processos de alfabetizacdo, em
contextos de letramento, buscando desenvolver leitores e produtores
de textos, de propostas que incentivem a leitura autdbnoma e o acesso
a cultura através da leitura literaria de diferentes obras, em distintos
formatos e géneros textuais.

Novas pesquisas podem contribuir para identificar a
necessidade de dar continuidade em programas governamentais que
focam em processos formativos de leitores autbnomos e que acessam
a diversidade cultural e artistica através do contato com a leitura
literaria, em suas diferentes versoes e formatos.

Inferimos também na necessidade de garantir praticas
democraticas de acesso a leitura de obras e a mediacdo efetiva para
formar leitores literarios. Dialogamos com levantamentos e analises
de pesquisas de larga escala, como por exemplo, a do Instituto Pro-
livro, denominada “Retratos de Leitura no Brasil”* que evidencia a
disparidade que temos em nosso pais e quanto ainda é desafiadora a
formacgao de leitores literarios no Brasil. Na ultima edi¢do da revista,
realizada em 2019, fica evidente que o principal espaco de apropriacao
e acesso a leitura literaria é a escola. Existem sim familias que podem

2 Apresentagdo - Pré-Livro (prolivro.org.br)
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fazer o processo de mediacdo, no entanto nao é a realidade da grande
maioria da populacdo brasileira. Uma parte significativa ndo tem
acesso a internet, o que inviabiliza, por exemplo, o acesso a plataforma
do Conta pra Mim. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), de 2019, as residéncias que tém acesso
a internet estdo concentradas nas areas urbanas das grandes regides
do Brasil. Nesse sentido, essa proposta nao democratiza espacos
que garantam a alfabetiza¢do, letramento e letramento literario, até
porque os conceitos e 0s usos para letramento e letramento literario
ndo sao inseridos nas discussdes e fundamentacao tedrica da proposta
apresentada.

Dados apontados por pesquisas diversas mostram também a
disparidade social que temos em nosso pais e que afeta diretamente
a educagdo. “Também em 2019, 46,6% da populagdo de 25 anos ou
mais de idade estava concentrada nos niveis de instrucao até o ensino
fundamental completo ou equivalente; 27,4% tinham o ensino médio
completo ou equivalente; e 17,4%, o superior completo” (BRASIL,
2019a). Como é possivel destinar as familias mediar processos de
aquisicao de escrita, leitura e leitura literaria, se ainda temos uma
porcentagem significativa da populagdo adulta que ndao desenvolveu
as habilidades necessarias para producao e leitura de diferentes textos
com autonomia e olhar critico? Seria possivel promover em um pais
onde o indice de analfabetismo ainda é grande entre adultos, trazer
para a familia um programa que traz marcas elitizadas de propostas
de formacdo de leitores e desenvolvimento da literacia? “No Brasil,
segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) 2019, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos
ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhdes de analfabetos)”
(BRASIL, 2019b).

Trazer para a familia a responsabilidade de desenvolver
habilidades relacionadas a leitura e praticas e letramento ndo seria
transferir para ela algo que é de responsabilidade da escola? Como
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transferir sem garantir a formacdo adequada dos adultos para
mediar as praticas educativas? A escola é o espaco privilegiado para o
desenvolvimento integral dos estudantes, bem como para a formacao
de cidadaos. Essa é uma previsdo da Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 205 “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL,
1988).

A escola ainda é um espago democratico, diverso e legitimado
para garantir a formacao dos sujeitos, a partir da pluralidade de
acoes, do dialogo interdisciplinar com os conhecimentos socialmente
construidos, é um espago de formacao. Se é um espago formativo, cabe a
escola dialogar com as familias e, de forma coletiva, garantir a formacao
dos leitores. Uma agdo nao exclui a outra. A inclusao garante qualidade
na formacao, diversidade e democratiza¢do da cultura, da arte. Propor
para as familias a responsabilidade de desenvolver habilidades leitoras
através de praticas que requerem delas um tempo e um contexto que
destoa do perfil da maioria dos brasileiros (tempo de qualidade, escuta
atenta, espacos agradaveis) é algo que exclui, ndo inclui.

Dessa forma, espacgos escolares, através de praticas educativas
planejadas, pautadas em objetivos, buscardao desenvolver diferentes
habilidades e competéncias que garantirdo o pleno desenvolvimento
e a atuacdo autonoma e critica. A formacao de leitores e produtores de
texto faz parte desse processo

Ao buscarmos apresentar o que consideramos um bom texto
para as criancas dialogamos com diversos tedricos que nos revelam
textos que sdo escolhidos pelas criancas, textos que buscam apresentar
a esséncia do universo literario, marcado também pelas diferentes
linguagens, para o pequeno leitor. Propor fazer uso de obras classicas
da literatura infantil, adaptadas para atingir determinados objetivos,
ndo seria ferir a narrativa original? Uma nova historia foi construida
e, assim sendo, esses recortes, supressdes e insercdes de inten¢oes
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educativas e formativas nos textos literarios ndo seriam uma forma
de tirar da crianc¢a a oportunidade de ampliagdo de conhecimento de
mundo, repertoério cultural, de conhecimento histoérico, de didlogo com
o texto para construcao de sentidos e formagdo para construcao de seu
préprio acervo literario (a partir do seu gosto, por meio da interagao
com a obra)?.

Enfim, essas e muitas questdes pairam no ar e nos fazem ter um
olhar cuidadoso e critico aessa proposta do Conta pra Mim. Acreditamos
que a literatura é um elemento pelo qual muitos estudantes tém a
oportunidade de se formarem, se construirem e reconstruirem; de
ampliarem seus olhares e suas experiéncias com e sobre o mundo.
Acreditamos no papel da mediacao da leitura, na escolha e avaliagdo de
obras literarias, na oferta de um reportério vasto e diverso. Por isso, ha
que se pensar em uma proposta verdadeiramente literaria, inclusiva e
formativa.
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PH[\T!CAS DE LEITURA E CONTAGAO DE
HISTORIAS NO PROGRAMA CONTA PRA MIM

Elaine Maria da Cunha Morais



O programa de incentivo a leitura literaria denominado Conta
pra Mim é uma acdo do governo federal que faz parte do programa
de literacia familiar das politicas publicas do Programa Nacional de
Alfabetizacdo (PNA). A partir desta iniciativa, ficou evidente que o
Ministério da Educacdo entendeu que, sem investir na formacao dos
pequenos para o livro e a leitura, o pais nao avancara nos indices de
alfabetizacao.

O programa selecionou histérias da tradi¢do oral, do folclore
brasileiro, cldssicos da literatura universal, leituras de incontestavel
importancia para a formacao leitora de qualquer crianga. No entanto,
a qualidade textual e editorial dos livros deste programa é passivel de
critica, uma vez que apresentou um acervo que privilegia narrativas
que veiculam ideias prontas e fechadas ao invés de proporcionar uma
maior diversidade de textos literarios disponiveis no mercado editorial
nacional.

A adaptagao dos contos e histdrias apresentadas pelo programa
ndo contempla, em algumas narrativas, as caracteristicas proprias
dos textos literarios, como a presenca de conflitos, medos, angustias,
alegrias, estranhamentos e frustracdes, além de ndo usarem palavras
e imagens como expressao artistica. O projeto modificou histérias e
alterou narrativas dos contos de fadas da tradicao oral, consideradas
pelos idealizadores do programa como inadequadas.

Algumas das hipdteses apresentadas pelo programa de
literacia familiar sao universalmente aceitas, como o fato de que os
investimentos em politicas publicas para a primeira infancia garantem
um resultado mais promissor no sucesso escolar das criangas; que
praticas pedagogicas como aleituraem vozalta e a contagao de histdrias
contribuem para a formagdo de leitores literarios; que as criancas
que convivem com pais leitores apresentam melhores resultados na
sua trajetoria escolar e, por fim; que a participa¢ao da familia junto a
escola faz diferenca no rendimento escolar dos aprendizes. Contudo, o
que se constata na base do programa ¢ a falta de proximidade de suas
propostas com a realidade social, econémica e cultural brasileira.
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Teodricos da area, pesquisadores, escritores, dentre outros,
discordam dos novos conceitos e praticas de literacia familiar
divulgados pela Secretaria da Alfabetizagdo, porque estes ndo levaram
em conta os estudos nacionais ou fizeram uma consulta prévia aos
especialistas brasileiros. Em outras palavras, desconsideraram o que
se tem discutido, pesquisado e produzido sobre a literatura em termos
de conhecimentos tedricos e praticos a partir da realidade brasileira,
suprimindo o conjunto de conhecimentos historicamente elaborados
sobre alfabetizacdo, sobre mediagado literaria e sobre literatura infantil.

Diante deste descaso, um grupo de brasileiros, educadores
(as), professores(as), bibliotecarios(as),  pesquisadores(as),
escritores(as), ilustradores(as), editores(as), mediadores(as) de
leitura, narradores(as) de histoérias, produtores (as) culturais, agentes
comunitarios(as) e pais demonstraram sua insatisfagdo por meio do
Manifesto Ndo ao retrocesso nas politicas ptblicas do livro e da leitura
(2020). Desta forma declararam a recusa ao programa do governo
Conta pra Mim, por considerarem uma iniciativa que ignora as criangas
e as familias brasileiras e suas condi¢des objetivas e subjetivas para ler;
que desconsidera a importancia da escola como espaco privilegiado
para a formagao de leitores; que despreza as pesquisas e experiéncias
em funcdo de conceitos mal compreendidos e aplicados de maneira
reduzida.

No artigo “O retrocesso empurra a porta: a literatura infantil
e o programa Conta pra Mim”, Ramalhete (2020) faz uma discussao
a partir da andlise de documentos desse programa e revela como a
atual perspectiva oficial para a alfabetizacao nega a oferta de literatura
infantil e suprime o acumulo de conhecimentos historicamente
elaborados sobre alfabetizagcdo, sobre educacdo literaria e sobre
literatura infantil. A autora destaca que

A colegao de livros do Programa Conta pra Mim parece nutrir uma postura
antidemocratica, pois é rechacada do programa a fortuna teérica e critica
de estudos historicamente direcionados a produgido de obras que versam
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sobre as politicas publicas para leitura, sobre a literatura infantil e juvenil.
De igual modo, o Brasil possui inimeros autores, cuja producdo literaria
é de reconhecida qualidade estética e nenhuma obra desses profissionais
figuram [sic] no acervo dessa politica educacional, como foi feito, por
exemplo, no Pnaic (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa),
politica educacional encerrada em 2018. Tais medidas sdo afins a uma
politica de desmonte do debate publico: em 2019, o MEC aboliu do Conselho
Consultivo do Plano Nacional do Livro e Leitura (BRASIL, 2019c), alterando
o Decreton? 7.559/2011, que dispde sobre o PNLL-Plano Nacional do Livro
e Leitura (BRASIL, 2011). Em outras palavras, o planejamento de estratégias,
de forma conjunta e democratica, para o incentivo a leitura no pafs, por ora,
esta extinta. (RAMALHETE, 2020, p. 159)

Conclui o artigo afirmando que “a proposta de leitura para as
criancas,nosmoldesliteracia familiarapresentados,negaoacessoaarte
e esti confinada a finalidades utilitaristas, imediatistas, moralizadoras,
que nao contribuem com a transformacao da sociedade, mas com a sua
reproducao” (RAMALHETE, 2020, p. 151).

Nesta mesma linha, Farias e Tolentino (2021) trazem uma
reflexdo sobre “O programa Conta pra Mim e sua perspectiva de
educacao na primeira infancia”. Discutem a concepc¢ao e as perspectivas
paraaeducac¢do na primeirainfancia presentes no programa e analisam
o seu principal documento, o Guia de literacia familiar, a luz dos
pressupostos adornianos para a educagao. As autoras salientam que, no
guia, a compreensao da leitura é posta como uma atividade destituida
de investimentos continuos e especializados, que tem como exigéncia
apenas a boa vontade das familias. Desconsidera a necessidade de
algumas condig¢bes concretas para as praticas de leitura em familia
como: espaco, tempo, materiais de leitura, escolaridade ou experiéncia
dos pais com a cultura escrita. Reiteram que o referido documento
diminui a relevancia da escola na formacgao da crianca e que

Desprezando o conhecimento do mundo, da vida e das relagdes que se
estabelecem em sua historicidade, o Guia de literacia familiar interdita as
infancias nos caminhos formativos que se oferecem nas narrativas, imagens,
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ritmos, melodias e conflitos presentes nos livros, em favor da adaptagio as
demandas da vida orientada pela producdo e pela competicdo. (FARIAS;
TOLENTINO, 2021, p. 86)

Observou-se que nas referéncias acima citadas ha varias
discussdes a respeito da literacia familiar, das concep¢oes de leitura,
da qualidade das histdrias e dos materiais disponibilizados pelo Conta
pra Mim. Porém, pouco se problematizou sobre duas das estratégias
de mediacao propostas pelo programa, que sdo a leitura dialogada e
a narracao de histérias. Portanto, ao longo desse texto pretende-se
analisar os apontamentos do programa sobre essas acoes e explicitar
0 que os estudos tedricos da area defendem sobre estes processos de
mediacdo da leitura.

De acordo com o guia do programa, a leitura dialogada consiste
na conversa entre adultos e criangas antes, durante e depois da leitura
em voz alta. O objetivo desse tipo de leitura é que adultos e criancgas
interajam por meio de perguntas e respostas. Nao é o adulto somente
lendo e a crianca apenas escutando. E uma leitura em forma de bate-
papo (BRASIL, 2019, p. 35).

Ha de se concordar com a proposta da leitura mediada, pois é
certo que a leitura em voz alta, feita pelos adultos, é lembrada pelos
individuos, continuamente, como uma de suas primeiras associacoes
agradaveis com a leitura.

Ler para os pequenos é um dos métodos mais efetivos para criar leitores
capazes, 0s quais continuam optando por ler durante a vida. Os pais que
aproveitam o tempo para ler para os seus filhos transmitem a mensagem
clara de que a leitura é importante e merece igual colocagdo juntamente com
outros eventos instrutivos importantes no dia-a-dia. Ler em voz alta para as
criangas é também uma das formas mais efetivas de introduzir novos livros
e literatura de qualidade para elas. (CASTLE, 2001, p. 168)

Castle (2001) esclarece que os estudos realizados sobre aleitura
em voz alta ndo apenas documentaram que esta esta diretamente
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relacionada a motivacdo como também demonstraram beneficios
diretos no aumento do entendimento dos padrdes da linguagem, de
estrutura do texto, de leitura oral fluente, de experiéncias de outros
individuos, de conceitos multiculturais, do papel do autor e da
imaginacdo. Um texto escrito segue as normas da lingua escrita, que sao
diferentes daquelas da linguagem falada. Quando uma crianga ouve a
leitura de uma histdria, ela introjeta fungdes sintaticas da lingua, além
de aumentar seu vocabulario e seu campo semantico.

Cabe considerar que, além de proporcionar as criancas o contato
com o mundo dos livros literarios, os momentos de leitura em voz alta
as levam a compreender que a escrita é uma maneira de fixar o texto.
Afinal, todas as vezes em que se 1é um mesmo livro de conto de fadas
ou uma fabula, por exemplo, a histéria é a mesma, esta registrada. Além
disso, quem lé para uma crian¢a nao lhe transmite apenas o conteido
da histéria, promovendo seu encontro com a leitura, mas também lhe
possibilita adquirir um modelo de leitor, desenvolve nela o prazer de
ler e o sentido de valor pelo livro.

Contudo, a leitura nao deve ser considerada como, na
perspectiva pragmatica apresentada pelo programa Conta pra Mim,
apenas um “bate papo” ou mesmo uma conversa envolvendo perguntas
e respostas. Ha varias habilidades cognitivas a serem consideradas
neste processo, que ndo pode ser tratado como algo corriqueiro.

Quando se insere varias perguntas no decorrer da historia,
transformando-a numa estratégia didatica, uma “aula”, corre-se o risco
de perder e esvaziar seu aspecto ludico. Isso também ndo gera uma
interac¢do criativa ou convidativa. Torna-se uma leitura didatizante.

Para que a leitura de uma histéria prenda a atengao é preciso,
inicialmente, que desperte a curiosidade do leitor. Cada detalhe faz a
diferenca: a entonagdo, as pausas, a posicao do corpo, a maneira de
segurar o livro, os comentarios que se faz ao lé-lo, ¢ uma soma de
habilidades e técnicas de comunicagao. Sobre esse aspecto, Amarilha
(2010) ressalta que
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O texto que se oferece para a leitura oral é duplamente exigente. Apresenta-
se em sua materialidade linguistica como uma partitura a ser lida, em que
aberturas e limites sdo indicados, e solicita em sua natureza acustica a
presenca de uma voz que a sonorize. A voz que emerge na leitura oral expoe,
literalmente, um aspecto da corporeidade do texto. (AMARILHA, 2010, p.
91)

A autora afirma também que o sujeito que 1é em voz alta o faz
integrando a sua experiéncia leitora o esforgo fisico de suscitar os sons
do texto. A associacdo dessa acao fisica do leitor a atividade mental
de ler como que o torna coautor da narrativa. Nao apenas no que diz
respeito as possiveis significacdes que a leitura provoca, mas de fato
esse leitor-mediador faz aflorar a voz que todo o texto narrativo traz
em sua composicdo. Caso estes aspectos ndo sejam levados em contae a
leitura seja feita de maneira aleatoria, como sugere o referido programa,
esta podera se tornar mecanica e desprovida do encantamento que de
fato deveria ter uma leitura literaria.

As sugestdes do programa parecem negligenciar a necessidade
de uma leitura fluente, clara, expressiva por parte do mediador de
leitura, porque apresenta solu¢des simplistas para uma questao
complexa. O Guia da literacia familiar sugere que aqueles pais que ndo
sabem ler ou leem muito mal, deverao praticar mais a leitura dialogada
ou inventar histérias com base nas ilustracdes dos livros. E ainda faz
a seguinte recomendacdo reducionista: “Procure uma escola préxima
de sua casa e volte a estudar. E veja isso como um esforgo pela sua
familia” (BRASIL, 2019, p. 38), como se a saida para o analfabetismo
dependesse apenas de um “esfor¢co” individual, ignorando toda a
conjuntura que envolve o processo de alfabetizacao.

Sabe-se que a leitura é ferramenta indispensavel para a
qualidade da educacdo e que a melhoria dos indicadores de educagao
e de leitura é responsabilidade de toda a sociedade. Mas, sem duvida,
quem deve conduzir os investimentos sdo os gestores publicos. E
fundamental, portanto, a institucionalizacdo de politicas publicas
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capazes de garantir acesso; propiciar as condi¢cdes para a alfabetizacdo
e aformacao leitora, para que as criancgas e os jovens, além de adquirem
a capacidade de ler e de compreender aquilo que leem e escutam,
desenvolvam o habito e o gosto pela leitura.

Segundo a “Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua” (IBGE, 2019), a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos
ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhdes de analfabetos). A
taxa de 2018 havia sido 6,8%. Esta redugdo de 0,2 pontos percentuais
no numero de analfabetos do pais corresponde a uma queda de pouco
mais de 200 mil pessoas analfabetas em 2019 (IBGE, 2019). Esses
dados mostram que os investimentos publicos em educag¢do ainda
sdo insuficientes. E para que este problema nacional seja minimizado,
outros fatores devem ser considerados, como a necessidade da
reducdo da pobreza, atenuacdo da criminalidade, ampliacdo do
crescimento econdmico, bem-estar e acesso aos direitos fundamentais
pela populagdo. Logo, ndo se pode colocar apenas nas maos dos pais
a solugdo para um obstaculo que é uma questdo politica e social. Nao
basta os pais voltarem para escola para melhorarem a sua leitura, o
tema é muito mais complexo.

O guia do programa também orienta que a leitura dialogada
pode acontecer em qualquer lugar: “Em casa e fora de casa! Em
filas, em salas de espera, em parquinhos, em shoppings... Todo lugar
é lugar de leitura dialogada” (BRASIL, 2019, p. 37). Neste caso, ndo
se leva em conta que o ambiente onde acontece a leitura deve ter as
condicoes de realizacdo da cultura da escuta. A adequagao do ambiente
a pratica da leitura ndo é uma questdo banal, como parece considerar
o programa. Nestes locais sugeridos encontra-se uma massa de sons
indiscriminados produzidos, sobretudo pelas vozes e pelos corpos
humanos, que provocam desconforto auditivo, mental, estético, social
e afetivo, descaracterizando o que se propde com a pratica adequada
da leitura oral.
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Na medida em que ndo se tem o ambiente adequado, a pratica
de leitura em voz alta ndo consegue fazer reviver a relacao entre
literatura e pratica social, a interagcdo entre o autor e o leitor que é
proposta pela estrutura do texto, porque a voz do mediador ndo tem
lugar. Restringe-se a capacidade de fala e de escuta, porque ndo ha
o siléncio como fundo e pausa a sonoridade, reprimindo também a
comunicabilidade.

Como estamos falando da pratica da leitura literaria tem que
se reforcar que o ato de ler deve ser considerado como um processo
constituido por tentativas do leitor ou ouvinte em atribuir sentidos,
em busca da compreensdao do mundo que o cerca a partir do uso da
linguagem. Desta forma, parte-se da concepg¢ao de linguagem como
artificio de interacao verbal, que considera a leitura como uma forma
de expressao, interacao e integragao social.

A leitura literaria redimensiona o processo de aprendizagem
e as relagdes consigo mesmo e com o outro. Isso porque ler ndo é ato
isolado, mas agdo em conjunto, visto que “o efeito de proximidade que o
texto literario traz é produto da inser¢do profunda em uma sociedade,
é resultado do didlogo que ele permite manter com o mundo e com os
outros” (COSSON, 2006, p. 28).

Os estudiosos de literatura mantém a crenga de que o discurso
literario tem a funcao basica de ajudar o leitor a estabelecer com
seu inconsciente um didlogo estruturante. Para Colasanti (2004),
a literatura “nada mais é, afinal, do que um longo, um interminavel
discurso sobre a vida, um artificio em que, através das narrativas, os
seres humanos elaboram suas paixdes, suas angustias, seus medos, e
se aproximam do grande enigma do ser” (p. 188). Portanto, as praticas
de leitura, oralidade e escrita ndo podem ser reduzidas as experiéncias
do cotidiano.

Nesse sentido, faz-se necessario um ambiente silencioso para a
pratica da leitura literaria. A histéria lida precisa ser cuidadosamente
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ouvida, para que as vozes do texto e da interlocucdo interior possam
emergir. Enquanto a narrativa é anunciada pelo leitor, cada ouvinte
instaura relagdes com sua préopria realidade e ao mesmo tempo acolhe
a voz do autor e repensa sobre aquilo que escuta. E num ambiente de
circunspeccdo que se abre o canal para o prazer estético.

O Guia de literacia familiar (2019), de modo contraditério, ao
que foi dito antes “Todo lugar é lugar de leitura dialogada” (BRASIL,
2019, p.37),também orienta os pais a prepararem em casa um cantinho
especial de leitura, instalando uma prateleira para colocar os livros que
seja acessivel a crianca, providenciando uma lumindria e organizando
um local tranquilo, silencioso, confortavel para a criancga se sentar ou
deitar (BRASIL, 2019, p. 38). Estas seriam condigdes, efetivamente,
favoraveis para a leitura oral, porém, quando se pensa na realidade
brasileira, atravessada pela desigualdade, essas recomendagdes soam
como algo utdpico, tendo em vista que grande parte da populacao
brasileira enfrenta jornadas exaustivas de trabalho, a precarizacao
e salarios baixos os quais ndo sao suficientes nem mesmo para as
necessidades basicas.

A quinta edicdo da pesquisa Retratos da leitura no Brasil}
realizada pelo Instituto Pré-Livro e pelo Itad Cultural, aponta uma
reducdo de 4,6 milhdes no nimero de leitores no Brasil entre os anos
de 2016 e 2019. Em contrapartida, na edi¢do anterior, que abrangeu os
anos de 2011 a 2015, o pais havia ganhado 16,6 milhdes de leitores. E
o que as politicas publicas tém a ver com esse numero? Na perspectiva
de Marques Neto (2020), o tipo de politica que esta sendo realizada
influencia para que o Brasil tenha resultados como esses. “A verdade é
que de 2006 a 2016 nods tivemos uma politica publica que se identificou
com todos os alicerces do Plano Nacional do Livro e Leitura” (MARQUES

1 A pesquisa Retratos da leitura no Brasil, sob a coordenagdo de Zoara Failla, realizada
pelo Instituto Pré-Livro a partir de 2007, ¢ a unica pesquisa em ambito nacional que
tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro. Seus resultados sao
amplamente divulgados, tornando-a referéncia quando se trata de indices e habitos
de leitura dos brasileiros, além de subsidiar importantes estudos académicos ¢ outras
pesquisas nas areas de educagao, leitura, livro, artigos e textos sobre o assunto.
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NETO, 2020). O autor se referiu a politica vigente nos anos anteriores,
onde ocorreu a democratizagdo do acesso ao livro e a leitura, com
énfase nas bibliotecas publicas, nas bibliotecas comunitarias, na
criacdo e refor¢o da ideia de mediacdo da leitura nas escolas.

De acordo com Marques Neto (2020), por dez anos o Brasil
construiu estratégias para tornar o direito a leitura uma politica de
Estado suprapartidaria, interrompendo ciclos histéricos, nos quais
a existéncia de bons programas mudou junto com os governos. Para
comprovar sua tese, Marques listou uma série de medidas tomadas
entre os anos de 2016 e 2020 que impactaram negativamente no
numero de leitores no Brasil, como a extingio do Ministério da
Cultura, Diretoria do Livro e Leitura rebaixada como Departamento e
a ndo execucdo de programas relevantes de fomento a leitura. Ou seja,
ocorreu um desmonte das politicas publicas do livro, leitura, literatura
e bibliotecas.

No caso do programa Conta pra Mim, o analista afirma que é de
fato uma experiéncia que esta sendo criticada por quem tem estatura
para criticar, ou seja, um programa absolutamente avesso ao Plano de
Livro e Leitura. Marques Neto, com base na Edi¢ao 2019 da pesquisa
Retratos da leitura no Brasil, ainda alerta que o Brasil deve enfrentar
um futuro com um decréscimo maior ainda no namero de leitores, caso
nao sejam feitas mudancgas.

“Os Retratos da Leitura sdo retratos na nossa exclusio, sdo retratos dos
brasileiros, do seu direito a leitura e a cidadania plena, ou seja, nds somos
também na leitura um pais dividido entre aqueles que conseguiram
conquistar o seu direito a leitura e aqueles que nao conseguiram. E
infelizmente eles sdo maioria”, diz Castilho. “Enfrentar isso é um desafio e
uma oportunidade e somos nés mesmos que temos que decidir enquanto
nacdo o que queremos para hoje e para o futuro do pais”. (MARQUES NETO,
apud Retratos da Leitura, 2020)
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Estapesquisa confirma, acimade tudo, anecessidade imperativa
de investimentos publicos e privados para a disseminacao dos habitos
de leitura e inser¢ao de uma parcela maior de cidaddos na vida social,
cultural e econdmica do pais. Nenhum pais constréi cidadania e forma
profissionais mais qualificados sem educacao de qualidade e sem
leitura.

Dentre os 8.076 brasileiros que constituem a amostra da
pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2020), e dentre os 4.270
considerados leitores, 2.335 sao considerados leitores de literatura.
Eis af um tépico da pesquisa que provoca reflexdes. Quando lhes foi
perguntado o que estavam lendo nos arredores da época da pesquisa,
estes considerados leitores de literatura citaram principalmente os
seguintes titulos: Biblia, O pequeno principe, Didrio de um banana,
Harry Potter, A cabana, A culpa é das estrelas, Dom Casmurro, Cinquenta
tons de cinza, Branca de Neve e os sete andes e Turma da Ménica. O que
leva a discussao sobre o baixo indice de pessoas que leem literatura e o
tipo de leitores literarios que estao sendo formados. Esta ultima versao
de Retratos da leitura no Brasil, confirma a necessidade de projetos
e programas comprometidos com a difusdo e aprimoramento da
mediacao das praticas leitoras no Brasil, tendo em vista que a qualidade
da leitura literaria nas casas da maioria das familias é duvidosa.

E fundamental argumentar que, mesmo sabendo daimportancia
do papel da familia na formacao de leitores, ndo se pode desconsiderar
a escola, principalmente a biblioteca escolar, como sendo local
propicio para as praticas de leitura e o lugar do professor como um
leitor-modelo para os seus alunos. A politica publica de leitura aqui
analisada, ao contemplar a¢des focadas apenas no ambiente familiar,
sem proposi¢cdes para o escolar, parece ignorar a relevancia histoérico-
cultural da escola e minimizar a fungdo desempenhada pelo docente
como mediador, atribuindo as familias a responsabilidade da formacao
de leitores.
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Outra pratica de literacia familiar apresentada pelo programa
Conta pra Mim é a “narragdo de historias”. O guia define esse termo
como “a boa e velha arte de contar histdérias em voz alta”(2019) e ainda
orienta que

A grande vantagem é que a Narragio de Histérias pode ser praticada em
qualquer lugar, sem qualquer recurso material. E necessario somente que
voce e seu filho estejam juntos. Vocé pode contar histoérias para as criangas
ao acordar, antes de dormir, durante as refei¢des, no banho, no carro, no
onibus, ao passear pelo bairro. As possibilidades sdo ilimitadas! (BRASIL,
2019)

Ao difundir a contacdo de histérias desta maneira, desconstroéi-
se o exercicio desta atividade como uma expressdo da arte.
Desconsidera-se a experiéncia e as técnicas que diferenciam esta acao
singular das demais tarefas quotidianas.

A leitura em voz alta e a contacdo de histdrias sdo recursos
utilizados pelos profissionais da educac¢do para a formagdo do leitor
literario. Tanto a contacdo quanto a leitura sdo um convite para
explorar o mundo da ficcdo e a riqueza da linguagem literaria. Muitas
pessoas consideram como contacao de histdrias a leitura de livros
em voz alta, o teatro de fantoches e a narragao oral de histérias. Ler e
contar histdrias, porém, ndo sdo a mesma coisa. As duas praticas tém
particularidades no que diz respeito aos objetivos e a postura de quem
apresenta a histéria. Por isso, cada uma delas pede comportamentos
distintos tanto dos que contam ou leem como dos ouvintes e ambos os
grupos precisam estar cientes dessa necessidade. A fim de esclarecer
as principais diferencas entre ler e contar histérias é imprescindivel
explorar os saberes construidos e as habilidades desenvolvidas
durante essas duas atividades.

Desde os tempos remotos, as sociedades humanas tém por
habito contar histérias. E uma forma de guardar o passado na memoria,
de revivé-lo e de torna-lo socializado, na medida em que o ato de
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contar envolve ndo sé o contador como também seu(s) ouvinte(s)
em um ritual magico, em um poderoso pacto de interlocucdo. Esse
pacto, além de possibilitar a recuperacdo social das vivéncias, permite
também transforma-las, pois, ao serem contadas, elas se tornam
linguagem: sons, letras, desenhos. Assim, embora os modos de contar
historias possam variar em diferentes épocas e sociedades, permanece
o fundamental, que é narrar uma sucessao de acontecimentos reais e/
ou inventados (PAIVA; PAULINO; PASSOS, 2006, p. 42).

A contagdo explicita o valor da cultura oral. Por serem
transmitidas de geracdo para geragdo, sem um suporte concreto, as
narrativas sofrem diversas transformagoes. O contador de histdrias
nado precisa se pintar, nao precisa de roupas especiais, como no teatro
e no cinema. Precisa basicamente da memoria, suas expressdes e de
sua voz para conquistar os ouvintes. O contador de histdrias chega
com seu corpo, sua personalidade, suas narrativas, no momento da
apresentacao.

Parafraseando Abramovich (2006, p. 16), contar histérias para
criangas é suscitar o imaginario, é ter a curiosidade respondida em
relacdo a tantas perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar
questdes. E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso de
conflitos, dosimpasses, das solu¢des que todos vivemos e atravessamos.
E a cada vez ir se identificando com outra personagem e, assim,
esclarecer melhor as préprias dificuldades ou encontrar um caminho
para a resolucao delas. Assim as histérias conquistam os ouvintes para
atrair potenciais leitores de livros de literatura.

A arte de contar historias se revela como um momento do
despertar da sabedoria, em que o contador relata e aconselha para a
vida. Portanto, o mito, relato da experiéncia do homem com o mundo
visivel e invisivel, constréi-se como uma narrativa verossimil, ja que é
a Unica explicacdo que organiza o caos da vida e do mundo (BRENMAN,
2012, p. 19).
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Todavia, no que diz respeito a formagdo do leitor literario, o
mais interessante é alternar entre contar e ler histérias. Na contacao,
aquele que conta tem a oportunidade de resgatar a tradicao oral de
narrar histérias que foram transmitidas de geracdo em geracdo. Ao
ler, é preciso que o leitor mostre para as criangas porque escolheu
aquele titulo e apresente o objeto livro, um bem cultural que guarda a
literatura.

Tanto a contagao quanto a leitura sdo um convite para explorar
o mundo da ficgdo e a riqueza da linguagem literaria. Sdo duas formas
diferentes, porém ambas sao essenciais. O importante é como ler e como
contar, porque € preciso que se tenha técnica e preparo para despertar
o desejo e o prazer das criangas. Logo, aquele que 1€ a historia deve
também dominar a arte de conta-la, estar preparado suficientemente
para fazé-lo com apoio no texto, sabendo utilizar o livro como acessorio
integrado a técnica da voz e do gesto.

Quem 1€ a historia utiliza palavras que estdo escritas em um
suporte. Embora a entonacao seja diferente em cada pessoa, o leitor
deve se manter fiel ao texto. J& quem conta a historia, pode usar
palavras diferentes, acrescentar pequenos elementos ao enredo,
resumir, dialogar com as pessoas ao seu redor, ¢ uma maneira em
que se pode explorar a criatividade. Entretanto, ambas devem trazer
consigo uma dose extra de emocdo a histéria para que ela fique
atraente. As diferentes entonagdes sao capazes de revelar quem sao os
personagens bons ou maus, feios ou bonitos, gentis ou mal-educados,
alegres ou tristes, ou seja, uma infinidade de sentimentos.

Ler ndo é melhor que contar histérias, contar histérias nao
é melhor que ler: sdo duas situa¢des diferentes de trabalho com a
linguagem. Portanto, ao propor que a literatura, seja ela contada ou
lida pelos adultos, se integre ao cotidiano das familias, deve-se ter a
preocupacao de ndo reduzir a leitura literaria a um mero instrumento
de transmissao do conteudo escolar ou de ideias prontas, e sim, um
meio para que a crianca possa desfrutar a intensidade e a riqueza
do acervo literario, agregando novos conhecimentos e novos olhares
sobre a palavra escrita.
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Diante do exposto, reitera-se a certeza de que a formacgdo de
leitores literarios tem que passar pela elaboracdo de programas,
projetos e metas efetivos, respaldados na realidade do povo brasileiro.
Capazes de impulsionar politicas de fomento a leitura, estreitando os
lacos entre ministérios, governos estaduais, municipais, as escolas
e a sociedade interessada no tema, aproximando e potencializando
iniciativas publicas e/ou comunitarias em prol promoc¢ao da leitura,
espalhados em cada canto do pais.

Asreflexdes apresentadas neste artigo ndo pretendem diminuir
o papel da familia na formagdo das criangas, nem negligenciar a funcao
de pais ou responsaveis na educagao e no cuidado com elas. Da mesma
forma, ndo anula a importancia da leitura em ambiente familiar. Porém,
é preciso insistir que, tratando-se de leitores literarios em formacao,
que ainda nao descobriram o prazer da leitura, melhor é que se unam
forcas e investimentos: governo, escolas, familias, bibliotecas, ONGs e
outras instituicoes que possam ajuda-los nessa descoberta e incentiva-
los a continuar quando encontrarem desafios.
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-

Esse bicho ndo, esse vai ficar sempre assim, ndo vai crescer. E
mais ou menos dessa maneira que a pequena Olga, de quatro anos de
idade, responde a sua mae quando esta diz que o filhote que elas veem
em um livro se tornara um animal grande, adulto, daqui a algum tempo.
Esse episddio foi narrado por Carolina, mde de Olga, em um encontro
de professoras e pesquisadoras do livro para criangas. Muito pequena,
a menina compreende e aceita os convites feitos pelos livros e sabe que
aquele bicho estara sempre ali, daquele jeito, nas paginas que tem em
maos.

Diferente da maioria das criangas brasileiras, Olga tem livros em
casa e familia que toma a cultura escrita como um bem. Isso significa que
de seu cotidiano fazem parte histdrias contadas, lidas e ouvidas, imagens a
disposicao para ser vistas, livros para manuseio e, principalmente, tempo
para que tais coisas aconte¢am. Ainda, que ela faz parte de um grupo
familiar que contou com condi¢des objetivas e subjetivas que permitiram
que livros e leituras, assim como outros bens culturais, parecessem
naturais em sua vida.

Infelizmente, as desigualdades estruturais e estruturantes da
sociedade brasileira, que ordenam e validam sua injusta realiza¢do, nao
permitem que a grande maioria das familias do pais ofere¢a, como os
pais de Olga, livros, leituras, espacos e tempo para ler as suas criangas,
restando ao Estado a obrigacdo de atendimento a essa demanda, apontada
por pesquisadores e profissionais de campos distintos como importante
para o desenvolvimento e a forma¢do dos pequenos. Obviamente, os
argumentos que sustentam os beneficios do acesso a livros desde a
primeira infancia obedecem a entendimentos e a projetos de sociedade
diversos e até mesmo conflitantes, que estdo na base da reflexdo que
propomos neste texto.

Em um pais como o Brasil, em que livros ndo compdem a cesta
basica das familias, por motivos distintos - poder aquisitivo limitado,
baixa escolaridade dos adultos, pouca experiéncia com a cultura
escrita -, a primeira e principal possibilidade de acesso a materiais de
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leitura é a escola, em fung¢ao da garantia constitucional do direito das
criangas a matricula e da consequente obrigatoriedade legal imposta as
familias, de sua presenca institucional em todo o territério nacional e do
reconhecimento de seu valor simbélico pela populagdo. Ainda que a escola
brasileira esteja marcada por longeva “dissondncia de status”, definida
como uma “distancia entre a composicao simbolica ou real de um valor,
tal como deve ser reconhecido, e o reconhecimento social a ele destinado”
(CARVALHO, 2020, p. 85), ela continua configurando a instituicao de
Educacao e Cultura mais presente e promissora na vida da popula¢do
brasileira, especialmente na das crianc¢as. “No imaginario social, a escola
continua sendo importante, mas, na realidade, as condi¢gdes materiais,
politicas e institucionais imprescindiveis para ela poder desempenhar
seu papel sdo sequestradas” (CARVALHO, 2020, p. 86).

Mesmo que em condi¢des muitas vezes desfavoraveis da escola,
qualquer iniciativa que tenha no horizonte a oferta de livros para criancas,
especialmente as oriundas de classes populares, com pouco ou nenhum
acesso a determinados bens culturais, como os livros, deve passar,
necessariamente, pela instituicao escolar, e também pelas bibliotecas de
acesso publico (mencionadas sem a devida consideragdo neste texto),
tanto em fun¢ao de sua operacionalizacdo material, quanto no que toca as
mediacOes necessarias junto aos pequenos e a suas familias.

0 acesso das criancgas brasileiras (e da populacdo como um todo)
a livros ainda é um problema no pais. Os muitos avangos conquistados
nas ultimas décadas, materializados na ampliacdo e no aprimoramento da
formacdo de profissionais em cursos universitarios, no desenvolvimento
de pesquisas académicas sobre leitura e formacao de leitores, no
fortalecimento do mercado editorial brasileiro e, principalmente, nos
programas publicos para a composicdo de acervos bibliograficos nas
escolas e bibliotecas, com destaque para o Programa Nacional Biblioteca
da Escola - PNBE, extinto em 2015 e posteriormente incorporado ao
Plano Nacional do Livro e do Material Didatico Literario - PNLD, ndo
foram suficientes para resolver a questdo. Nao bastassem as dificuldades
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concernentes a complexa tarefa de garantir o acesso ao livro no pais,
nos ultimos anos os programas da area de livro e leitura vém sendo
sistematicamente ameacados e desmontados, seja com o esvaziamento
das especificidades das iniciativas, seja com a suspensdo de recursos
financeiros para a manutencdo das atividades existentes.

Foi nesse cendrio que em 2019' o Ministério da Educacgdo
apresentou ao pais o programa Conta pra Mim, que tem como objetivo
“orientar, estimular e promover praticas de literacia familiar em todo o
territério nacional”. Inserido na Politica Nacional de Alfabetiza¢cdo - PNA,
o programa se destina a “todas as familias brasileiras, tendo prioridade
aquelas em condi¢ao de vulnerabilidade socioecondmica” (BRASIL, 2020,
art. 2) e, para isso, oferece materiais com orientacdes para as familias,
além de livros digitais, em formatos distintos, destinados as criancas.

Tomando como razoavel o entendimento de que as escolas
constituem instancias fundamentais de acesso ao livro e de mediagao
da leitura junto a grande maioria das criangas brasileiras, neste
texto nos dedicaremos a localizar e a analisar documentalmente a
presenca da escola no ambito do programa Conta pra Mim. Para isso,
apresentaremos e analisaremos o referido programa, identificando-
se com que concep¢des e em que condigdes escolas figuram em seu
escopo.

O programa Conta pra Mim e as escolas

O programa Conta pra Mim é uma iniciativa do Ministério
da Educacao e faz parte das acbes previstas na Politica Nacional de
Alfabetizacdo — PNA, instituida pelo Decreto n® 9.765 de 11 de abril
de 2019. Publicadas e reguladas pela Portaria n? 421 de 23 de abril
de 2020, as orientagdes e agoes do Conta pra Mim sdo voltadas para
as familias com criangas e tém no horizonte o desenvolvimento de

1 Embora o programa tenha sido langado em 2019, apenas em abril de 2020 foi publicada
a Portaria n° 421, que o institui.
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literacia familiar, que consiste, conforme disposto no artigo 32 da
referida portaria, em “conjunto de praticas e experiéncias relacionadas
com a linguagem, a leitura e a escrita, as quais a criang¢a vivencia com
seus pais ou cuidadores” (BRASIL, 2020, art. 3).

O documento reconhece a familia como “ator fundamental
para o sucesso educacional dos filhos” e anuncia se fundamentar em
evidéncias cientificas e em praticas exitosas observadas no Brasil e em
outros paises.

Entre seus objetivos estdo a sensibilizacdo da sociedade sobre a
importanciadaleiturano ambiente familiar, especialmente com a oferta
deorientagdes sobreas melhores praticas notema; o encorajamento das
familias na participagao da vida escolar dos filhos e o desenvolvimento
de praticas de literacia (conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva)
e de numeracia (conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a matemadtica)em toda a trajetéria escolar das
criancgas; a divulgacdo e a promocao das praticas de literacia familiar
nas escolas e redes de ensino; e o incentivo e o aprimoramento de
conhecimentos cientificos sobre a literacia familiar.

O programa é estruturado em campanhas de divulgacao e
eventos conduzidos pelo MEC, bem como em materiais de orientacdo e
cursos de capacitacao, articulados institucionalmente pelo Ministério.

Em sua pagina eletrdnica na internet,2 o MEC apresenta e oferece
os materiais anunciados na portaria que institui o programa: quarenta
videos com orientacdes sobre literacia familiar; uma cartilha com o mesmo
conteudo, em texto escrito; arquivos de marcadores de livros para serem
impressos pelas familias; oito videos com o cantor e compositor Toquinho
apresentando cang¢des da tradicdo popular brasileira, incluindo versao
em libras e a disponibilizacdo das partituras das musicas em questdo;
vinte fabulas do escritor Monteiro Lobato lidas pelo mesmo cantor, com
apresentacao simultdnea de videos de animacgdo, incluindo tradugdo em
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libras; e quarenta e quatro livros, em géneros distintos (ficcdo, poesia,
imagens, informativos, biografias e livros para bebés), em trés formatos
de arquivos diferentes: para ler on-line, para imprimir e para colorir.

A escola no Conta pra Mim e no Brasil hoje

A palavra “escola” pode ser encontrada quatro vezes na pagina
oficial do Conta pra Mim na internet. Nas trés primeiras ocorréncias,
em um subcapitulo intitulado “Evidéncias”, “escola” é parte de “escolar”
e de “escolares”, em frases que se referem, de maneira ampla, a vida

escolar das criangas:

A familia exerce uma influéncia enorme sobre o desenvolvimento da
linguagem de seus filhos. Por isso, o ambiente familiar, sobretudo durante
a primeira infancia (de 0 a 6 anos de idade), é decisivo para o futuro escolar
das criancas (grifo nosso).

Pais que praticam a Literacia Familiar tendem a se envolver mais com a
vida escolar de seus filhos: acompanham os deveres de casa, participam das
reunides escolares e entendem melhor as necessidades e dificuldades das
criangas. (BRASIL, 2019, grifo nosso)

A quarta ocorréncia se apresenta ao final da pagina inicial do
site, em uma lista com dez tépicos com dicas para o relacionamento
com as criancgas, e tem o mesmo sentido das anteriores: “Participe da
vida escolar de seu filho.”

Observado o Guia de literacia familiar, que reune todas as
orientacgoes tedricas e metodoldgicas do Conta pra Mim, assim como as
mensagens institucionais de sensibilizacao sobre o tema, encontramos
vinte ocorréncias da palavra “escola”, incluindo suas derivagdes
“escolar”, “escolares”. Todas elas se referem a escola como lugar para o
qual as criancas precisam ser preparadas e a vida escolar impregnada

de expectativas de sucesso.
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O resultado da busca por mengdes a escola nos materiais do Conta
pra Mim, excluidos, por razdes 6bvias, os videos com cangdes e historias
e os arquivos com livros destinados as criancas, aponta para a relevancia
que o programa confere a instituicdo no que toca a leitura na primeira
infancia, além, é claro, do que se compreende por educacao escolar no
ambito do Ministério da Educagdo neste momento.

A escola e a educacgdo escolar sempre constituiram objeto de
pesquisas académicas e campo em disputa em varios espagos sociais,
desde o planejamento e a execucdo de programas publicos até seus
impactos no desenvolvimento de um pais, passando, claro, pelos
sistemas nacionais e internacionais de avaliacdo, com seus respectivos
indicadores.

O movimento conservador que ganhou espa¢o no Brasil nos
ultimos anos, tendo como marco o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, em 2016, e como coroamento a eleicao de Jair Bolsonaro e
de consideravel numero de parlamentares vinculados a institui¢des
religiosas cristas, em 2018, teve e tem a escola como um de seus
principais alvos no projeto politico em curso.

Unificadas no projeto Escola sem partido, muitas vozes,
ainda que dissonantes em seus horizontes, pautaram e fortaleceram
discursos contra a abordagem, na escola, de temas que consideravam
“de esquerda” ou “comunistas”, como a promocgao da igualdade étnico-
racial e a dentncia do racismo estrutural, a recusa da discriminac¢ao
em varios aspectos da vida pelas mulheres, a punicao da homofobia,
a garantia dos direitos da comunidade LGBTQIA+ e até mesmo a
protecado social dos trabalhadores. Temas que fazem parte da histéria
do Brasil e sdo intrinsecamente determinantes de quem somos e de
como vivemos passaram a ser interditados nas salas de aula e em
outros espacos coletivos, como bibliotecas, centros culturais e museus.
A vigilancia e as denuncias comecaram a surgir de todos os lados:
estudantes, familias, politicos, lideres religiosos, artistas, formadores
de opinido e gestores publicos, embalados pelo movimento nebuloso
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que denunciava “ideologia de género”, “marxismo cultural” e
“comunismo”, dentre outras coisas de dificil definicdo, se apresentaram
em reunides escolares, audiéncias publicas, redes sociais e na imprensa
com denuncias as mais diversas, tendo sempre em seu fundamento
uma ideia de protecao e cuidado com a formacao das criancas e dos
adolescentes.

Organicamente, o projeto Escola sem partido criou raizes e
se capilarizou em varias instancias da vida no Brasil, mesmo apos
ser considerado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal.
Apesar de parecer temporariamente desmobilizado, o movimento
conta com seus arautos e segue entranhado nas escolas, nos partidos
politicos e nos poderes estabelecidos no pais, a ponto de o presidente
da Republica dizer publicamente que nomeara para um assento
no Supremo Tribunal Federal, institui¢do laica, como o Estado, um
ministro “terrivelmente evangélico”, com a intencdo de conter decisoes
consideradas progressistas pela atual formagao da Corte.

Na mesma perspectiva de esvaziamento e de questionamento
da pertinéncia da instituicdo escolar, ancorada no entendimento
subjacente de ineficacia da escola e de protecao das criancas de
valores que ndo fazem parte dos de suas familias, cresce no pais o
movimento pela legalizagdo do ensino domiciliar, mais conhecido
como homeschooling. Para os adeptos dessa modalidade de educacao
escolar, o ensino domiciliar permitiria orientacdo pedagdgica mais
personalizada e flexivel, énfase nos interesses e habilidades dos
educandos, estimulo ao autodidatismo e, principalmente, a protecao
das criangas em relacdo a valores e “ideologias” ndo compartilhados
pela familia, impactando fortemente nas formas de socializacdo das
criancas (as familias escolheriam os ambientes e as pessoas mais
adequadas para a convivéncia com suas criangas).

Menos barulhenta e mais sedutora que o Escola sem partido
e 0 homeschooling é a transformag¢do da Educac¢do e da escola em
empresa, e dos estudantes em produto, ancorada por discursos que
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reivindicam competéncia, eficacia, produtividade e competitividade
em nossas escolas. A complexa e inabalavel desigualdade social
estrutural no pais, que obviamente reverbera e impacta no ambiente
escolar e na formacao de criancas e adolescentes, é tomada como
problema individual e localizado da escola. Esse resultado é dado
por diagndsticos elaborados por especialistas, ancorados em dados e
indicadores e, claro, é acompanhado por recomendagdes competentes
e eficazes para que a escola, especialmente a publica, seja capaz de
melhorar sua atuagdo em favor de grupos e interesses especificos.

Ha algumas décadas lidamos com concepg¢des de educagao que
se afastam de uma perspectiva formativa, recusando aos estudantes
o conhecimento historicamente produzido e elementos para o
entendimento de quem somos, de como vivemos e de que relagdes
participamos, individual e coletivamente, a partir de varios campos
disciplinares e sistemas de pensamento. Este deslocamento, oferecido
sob a égide da modernizacdo da Educacdo frente as demandas do
mundo contemporaneo, mostra-se atraente para muitos grupos, em
distintos pertencimentos sociais: as familias mais pobres veem em
uma educacgdo tecnicista e pragmadtica as possibilidades de entrada
mais facil e rapida no mercado de trabalho; as elites econdmicas se
beneficiam de trabalhadores tecnicamente preparados e flexiveis em
funcao de sua formacao humanista fragil.

Registra-se uma profunda ambivaléncia entre, de um lado, o modelo
pragmatico, cujo objetivo é preparar as pessoas para o sistema econdmico e,
de outro, o projeto formativo de cidaddos auténomos, livres e responsaveis.
A tendéncia contemporanea é amplamente favoravel a primeira vertente,
ou seja, a submissdo do ser humano as expectativas e exigéncias do
sistema econdmico, considerado condi¢do incontornavel de sobrevivéncia.
(GOERGEN, 2020, p. 124)

Nesse cenario, os discursos que denunciam a obsolescéncia da
escola sdo facilmente aceitos e reverberados, criando uma insatisfacao
generalizada em relacao a instituicdo. A contrapartida para a aceitagao
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da ineficacia e da inoperancia da escola, em descompasso com o mundo
atual, vem em forma de planos a serem seguidos e competéncias a
serem alcangadas, apoiadas por empresas e instituicdes nacionais e
internacionais.

Nesse contexto, os estudantes passam a ser considerados capital
humano em preparacgdo para as demandas do mercado de trabalho. Sob
o signo da contemporaneidade e de suas imposi¢oes, a educacao escolar
é reduzida a aquisicdo de competéncias e a producao de subjetividades
flexiveis, que acriticamente se adaptam ao mundo sempre em
transformacdo e nele competem. Nessa logica, os problemas estruturais
de uma sociedade capitalista cujo mercado de trabalho nao absorve todas
as pessoas para ele preparadas, apesar do processo escolar competente,
volta-se para o individuo, que é levado a acreditar que nao se esforgou
o suficiente, que ndo investiu ou contou com investimento escolar na
formacao de seu capital humano, com destaca Frigotto:

Relevante éregistrar que a construcioideoldgica danogdo de capitalhumano,
ao mesmo tempo em que induz a uma visdo invertida da desigualdade,
estabelece uma mudanga profunda e regressiva na concepgao republicana
de educacdo basica, publica, gratuita, universal e laica. A educagdo escolar
deixa de ser concebida como um direito social e subjetivo universal e, se é
definida como investimento em capital (capital humano), passa a reger-se
pelos critérios e leis mercantis. (FRIGOTTO, 2017, p. 27)

O que temos, entdo, é a responsabilizacdo da escola,
independentemente de sua perspectiva, por um problema que é mais
amplo e complexo do que parece: ela é acusada de ser obsoleta quando
orientada para uma formacdo humanista e ineficaz em sua atuacdo
tecnicista, uma vez que o mercado de trabalho nao acolhe a maioria dos
estudantes formados para atendé-lo.

2 Sobre essa relagdo entre escola e empresa, sugerimos o filme Nunca me sonharam.
Diregdo: Cacau Rhoden. Produgdo: Maria Farinha Filmes. Roteiro: André Finotti, Cacau
Rhoden, Juliana Borges, Luana Lobo, Teté Cartaxo. Documentario (90 minutos), 2017.
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O problema é complexo e sem solucdo facil, mas nos ajuda a
compreender, ainda que de forma fragmentada, o que vivemos no Brasil
hoje, em varios aspectos da vida, incluindo a ancoragem de programas
como o Conta pra Mim, que é parte de um projeto grande e ambicioso.

O programa Conta pra Mim e sua concepgao de leitura e
escola para as criangas

O numero de ocorréncias da palavra “escola” nos materiais do
Conta pra Mim demonstra com que intensidade e em que circunstancias
a instituicao é considerada no ambito do programa. Objetivamente, ela
é lugar/espaco e instancia na qual as familias e as criangas devem se
preparar para alcangar o sucesso. Uma leitura atenta do material revela
as concepgoes de escola e de educagao escolar que ancoram a iniciativa,
ainda que aparentemente elas figurem de maneira insignificante no
programa.

Em primeiro lugar, é preciso ressaltar a estranheza que
causa a auséncia da escola, como instituicdo, em um programa do
Ministério da Educacdo, especialmente se seu objeto e publico sdo,
respectivamente, livros e crianc¢as. Ainda que o foco da iniciativa seja
a leitura no ambiente doméstico, em um pais como o Brasil, onde os
livros ndo fazem parte do cotidiano da grande maioria das familias, a
escola constitui, indubitavelmente, importante instancia de promocao
e de valorizacao da leitura, além, é claro, de didlogo com as familias.

Para além da exclusdo da escola como parte da mobilizacdo e da
orientacao das familias em torno daideia deleiturana primeirainfancia,
chama aten¢do a auséncia da escola brasileira, representada por seus
professores, pesquisadores e gestores na elaboracdo do material, como
pode ser constatado nas referéncias bibliograficas do Guia de literacia
familiar: as vinte e sete publicacdes listadas sdo de autores estrangeiros,
sendo que apenas uma delas é apresentada em lingua portuguesa.
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Essa escolha demonstra o desconhecimento da producao académica
brasileira e a desconsideracao das especificidades das infancias no
pais, com suas culturas e condi¢des concretas de existéncia, além de
revelar o comportamento intelectualmente colonizado por parte do
Ministério da Educacao.

Destacamos, ainda, a verve tecnicista do programa, que
compreendealeituracomascriangaspequenascomo etapapreparatoria
para a alfabetizagdo, em detrimento das ofertas formativas da leitura
na primeira infancia, professadas pelas principais pesquisadoras do
tema no Brasil e no exterior (BONNAFE, 2008; REYES, 2010, 2012;
BAPTISTA; PETROVITCH; AMARAL, 2021), como convite ao livro como
objeto de cultura, que guarda experiéncias com narrativas verbais e
imagéticas, com ritmos e sons da lingua, com a experimenta¢do do
tempo e do espaco ficcionais. Ou, nas palavras de Yolanda Reyes, os
livros como “material simbélico inicial para que cada crian¢a comece a
descobrir ndo apenas quem ela é, mas também quem quer e pode ser”
(REYES, 2010, p. 15).

Na contramdo do que sugerem as investigacoes sobre leitura na
primeira infancia, o Conta pra Mim orienta as familias, sem se preocupar
com as condi¢des concretas para tal, a explorarem aspectos formais da
lingua, entendendo que isso as preparara para a escola, com ganhos no
processo de alfabetizacao dos pequenos. Sdo abundantes os excertos do
Guia de literacia familiar que mostram tais recomendacdes:

Desde o inicio da vida escolar, os professores passam grande parte das
informacgdes pela fala. Desse modo, é importante que a crianca chegue a
escola com as habilidades de linguagem oral consolidadas. (BRASIL, 2019,

p. 19)

Explore e destaque o uso de palavras conectivas e de advérbios (de, que, e,
por isso, também, ainda, geralmente, rapidamente, etc.) para que as criangas
aprendam a estabelecer relacoes logicas entre as ideias. (BRASIL, 2019, p.
30)
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Aponte para as letras e os sinais de pontuagdo presentes nas paginas. Chame
a atencgdo de seu filho tanto para os sons, os nomes e as formas das letras
quanto para as func¢des dos sinais de pontuacdo: “Que sinal de pontuacao
usamos para indicar uma pergunta? Mostre-o no livro para a mamae!”,
“Filha, veja! Uma letra pode ter formas e tamanhos diferentes. Existem
letras maidsculas e mintsculas. Vocé ja notou que seu nome comega com
uma letra maitiscula?” E muito importante que as familias e as escolas facam
o possivel para que as criancgas estejam alfabetizadas ao final do primeiro
ano do ensino fundamental, pois, nos anos seguintes, a leitura se tornara um
instrumento essencial para elas continuarem aprendendo outras matérias,
como Ciéncias, Histéria, Geografia e Matematica. (BRASIL, 2019, p. 42)

Evidentemente, o acesso a livros e a bens culturais diversos
favorece o processo de alfabetizacdo e de toda a trajetodria escolar das
criancas, como ja apontaram os estudos de Ferreiro (2009, 2011) e
Bourdieu e Passeron (2014). No entanto, a utilizagdo pragmatica da
leitura com as criancas pequenas com o objetivo de prepara¢do para
algo que extrapola a leitura em si mesma e interdita as ofertas a ela
inerentes, potentes por si s6, se mostra improdutiva se consideramos
a valorizacao e a promogao das infancias.

As concepgoes de escola e de leitura na primeira infancia
presentes no programa Conta pra Mim contribuem para fortalecer
a ideia de produtividade e de competitividade junto as familias,
tornando ainda mais precoce a perspectiva pragmatica da educagdo
escolar e da producao de capital humano. Mesmo antes de frequentar
a escola, anunciada como um espago para o qual as criangas devem
ser preparadas muito cedo, os pequenos e suas familias ja devem se
preocupar com a aprendizagem das letras, das palavras, de no¢des
matematicas e, especialmente, com o sucesso. Ao mesmo tempo, e
contraditoriamente, a escola é desvalorizada, uma vez que, sendo
objeto de aten¢cdo do Conta pra Mim como horizonte de busca de
sucesso, ela nao integra efetivamente o programa.

O Conta pra Mim representa grande retrocesso no Brasil, em varios
aspectos: educacionais, culturais, sociais, editoriais, académicos. Mas uma
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das principais perdas é, sem duvida, a desconstrugdo da escola como coisa
publica, de interesse publico, no sentido de garantir o direito de todos
ao conhecimento e as narrativas produzidas pela humanidade ao longo
do tempo e do espago como instrumento para compreensdo de nossas
existéncias concretas, individuais e coletivas, como consigna Carvalho:

Ela [a escola] é a intermediaria institucional imprescindivel por participar,
em grande parte, ndo apenas no preparo de geragdes inteiras para ser
introduzidas no mundo social e nas suas demandas, mas também por se
interpor como elemento indagador, critico e transformador do mundo
social e de suas exigéncias. Deveria servir como instituicdo de contencdo
de barbaries, de freio das estratégias de reducionismo do conhecimento
ao utilitarismo, deveria gerar poténcias criativas e subjetivas contrarias a
injustica e a desigualdade social. (CARVALHO, 2020, p. 85)

Esvaziar simbolica e materialmente a escola significa, em paises
em desenvolvimento e socialmente desiguais como 0 nosso, reduzir
as ja pequenas possibilidades de constru¢do de vidas mais justas,
de desenvolvimento humano, que ndo se resume a desenvolvimento
econdmico.

A sutileza e a sofisticagdo com que Olga, de quatro anos, vé
os livros e com eles o mundo, parecem cada vez mais distantes para
milhares de criancas brasileiras na primeira infancia, em funcao da
inexisténcia de condi¢cbes para que elas e suas familias tenham livros
em maos, descomprometidas com qualquer intencdo produtiva.
[sso porque para a maioria das familias do pais a leitura passa,
necessariamente, pela escola. E, lamentavelmente, a escola nao faz
parte do Conta pra Mim.
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Este livro surgiu da indignagdo de um grupo de educadores
em relagdo ao programa Conta pra Mim, lancado pelo Ministério da
Educagdo no final de 2019 e regulamentado pela Portaria MEC n?
421, de 2020. O programa integra a Politica Nacional de Alfabetizagédo
e tem a finalidade “de orientar, estimular e promover prdticas de
literacia familiar em todo o territdrio nacional”. O primeiro principio do
programa, descrito no art. 5° da referida portaria, é “o reconhecimento
da familia como ator fundamental para o sucesso educacional dos filhos”.
Um dos desdobramentos dessa proposta foi a aprovagdo, pela Cdmara
dos Deputados, em maio de 2022, do projeto de lei que regulamenta
a educacdo domiciliar. E nesse cendrio, no qual o professor é posto
a margem do processo de ensino e aprendizagem, que este livro se
materializa, partindo da pergunta: o que dizem os pesquisadores?

CESPUC - MG , CAMOES
A atAERGS editora DhCooRERAGAD
DARONTIFCAUNIERSDADE PUC Minas PORTUGAL

CATOLICA DEMINAS GERAIS ERIO DOS NEGOCIOS




